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REZIME

U radu se bavimo pruzanjem pomo¢i i podrske djeci s potesko¢ama u pisanju u drugom
ciklusu osnovne skole. Sastoji se od teorijskog i istrazivackog dijela. U teorijskom dijelu
razmatraju se karakteristike poteskoc¢a u pisanju, nac¢ini prevazilazenja problema u ucenju
izazvanih ovim poteskocama, kao i1 najvaznija uloga nastavnika u tom procesu. Takode,
obraduje se znacaj saradnje razlic¢itih aktera u pruzanju pomoci djeci s potesko¢ama u pisanju

u osnovnoj skoli.

Istrazivanje je sprovedeno s ciljem ispitivanja nacina na koji se u crnogorskim
osnovnim skolama drugog ciklusa pruza pomo¢ djeci s poteskocama u pisanju. Uzorak je
obuhvatio 120 nastavnika i 150 ucenika. Za prikupljanje podataka od nastavnika koriscen je
anketni upitnik, dok su podaci od ucenika prikupljeni pomoc¢u Skale za procjenu zrelosti
rukopisa i Skale za procjenu kvaliteta rukopisa. Deskriptivni parametri skupa i t-test za

nezavisne uzorke izrac¢unati su koris¢enjem statistickog paketa SPSS, verzija 25.

Rezultati istrazivanja ukazuju na to da se ucenici drugog ciklusa osnovne skole
suocavaju s potesko¢ama u pisanju. Nastavnici prilagodavaju nastavni plan i program kako bi
olaksali udenicima koriste¢i individualne pristupe u radu. Clanovi pedagosko-psiholoske
sluzbe aktivno ucestvuju u pruzanju pomoc¢i tim ucenicima. Takode, saradnja izmedu
nastavnika 1 roditelja djece s poteSko¢ama u pisanju uglavnom je bazirana na individualnom

pristupu.

Kljucne rijeci: poteSkoce u pisanju, pomo¢, podrska, ucenici drugog ciklusa osnovne

skole.
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APSTRAKT

This paper deals with providing assistance and support to children with writing
difficulties in the second cycle of primary school. It consists of a theoretical and research part.
The theoretical part discusses the characteristics of writing difficulties, ways of overcoming
learning problems caused by these difficulties, and the key role of teachers in this process. It
also addresses the importance of collaboration between various stakeholders in providing help

to children with writing difficulties in primary school.

The research was conducted with the aim of examining how assistance is provided to
children with writing difficulties in Montenegrin primary schools in the second cycle. The
sample included 120 teachers and 150 students. Data from teachers were collected using a
questionnaire, while data from students were gathered using the Handwriting Maturity Scale
and the Handwriting Quality Scale. Descriptive statistics and a t-test for independent samples

were calculated using the SPSS statistical package, version 25.

The results of the research indicate that students in the second cycle of primary school
face difficulties in writing. Teachers adjust the curriculum to ease the learning process for
students with difficulties, using individual approaches in their work. Members of the
pedagogical-psychological service actively participate in providing assistance to these
students. Additionally, the cooperation between teachers and the parents of children with

writing difficulties is primarily based on an individual approach.

Keywords: writing difficulties, assistance, support, second cycle primary school

students.
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UvOoD

Pisanje je slozena i kognitivno zahtjevna aktivnost koja od djeteta trazi objedinjavanje
osnovnih i naprednih vjestina. Ovaj proces ukljuc¢uje rukovanje apstraktnim idejama uz
istovremenu paznju na pravopis i interpunkcijska pravila. Ukoliko dijete ima poteskoca sa
samim fizickim ¢inom pisanja ili ako specificni problemi u ucenju ometaju tecnost u
izrazavanju, moze se suociti sa izazovima u kreiranju ¢itkih i koherentnih tekstova. Ovo moze
negativno uticati na $kolske ocjene, a ¢esto i na proces ucenja, posebno kada su oslabljene
vjestine vodenja biljeski (Ahmad i Salehuddin, 2018).

Pisanje zauzima centralno mjesto u obrazovnim programima, pa losi rezultati na
pismenim zadacima mogu vremenom izazvati negativne stavove prema ucenju, smanjeno
samopouzdanje i opsti nedostatak motivacije za skolski rad. Dijete moze razviti uvjerenje da
je loSe u pisanju, Sto ga Cesto navodi na izbjegavanje aktivnosti vezanih za ovu vjestinu. Kao
rezultat, dodatno se usporava razvoj sposobnosti pisanja (Christmann, Lachmann i Steinbrink,
2015).

Djeca obi¢no zapocinju proces ucenja ¢itanja 1 pisanja do Seste godine Zivota. UspjeSan
razvoj rane pismenosti povezan je s poznavanjem slova i sposobnos$¢u prepoznavanja zvukova
koji €ine rijec¢i. Dekodiranje (glasno izgovaranje rijeci prilikom citanja) i enkodiranje (pravopis
prilikom pisanja) su medusobno povezani procesi koji se razvijaju zajedno. Oba zahtijevaju
razlaganje rijei na foneme i povezivanje tih zvukova s odgovaraju¢im slovima ili

kombinacijama slova (Nikcevi¢ Milkovi¢, 2013).

Djeca koja se suocavaju s teSkocama u pisanju Cesto dozivljavaju frustraciju 1 pad
samopouzdanja, Sto negativno uti¢e na njihov akademski uspjeh 1 iskustvo ucenja. Rano
prepoznavanje ovih poteskoca i odgovarajuce intervencije mogu zna¢ajno unaprijediti njihove

vjestine pisanja 1 povratiti samopouzdanje (Gali¢-Gusi¢, 2004).

Uzroci poteskoca u pisanju mogu biti raznovrsni. Kod nekih su povezani s motori¢kim
vjeStinama, gdje se javlja problem u fiziCkom procesu pisanja. Kod drugih, izazov moze lezati
u perceptivnim vjeStinama koje uti€u na sposobnost opaZzanja slova i prostora na papiru.
Dodatno, jezicke poteskoce mogu ograniciti sposobnost djeteta da jasno i precizno izrazi svoje

misli u pisanom obliku. Djeca s poremecajima poput ADHD-a, disleksije ili poremecaja
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koordinacije pokreta Cesto imaju dodatne izazove u pisanju. Prepoznavanje ovih faktora

kljucno je za pruzanje adekvatne podrske djeci.

Osnovni cilj ovog rada jeste da ukaZe na potrebu za pruzanjem adekvatne pomoci i
podrske djeci s teSkoéama u pisanju. Ova podrska treba biti prilagodena njihovim
sposobnostima i individualnim potrebama. Razumijevanje specifi¢nih izazova s kojima se
ucenici suocavaju, kao i njihovog uticaja na uspjeh u ucionici, omogucava nastavnicima da

prilagode svoje metode i strategije, ¢ineci obrazovni proces inkluzivnijim i efikasnijim.

Da bi obrazovni pristup bio maksimalno prilagoden svakom djetetu, potrebno je dijete
sagledati kao cjelovitu licnost, uzimajuci u obzir njegove prednosti i izazove. Najvazniju ulogu
u ovom procesu igraju nastavnici razredne nastave, pedagozi, roditelji 1 ostali ucesnici u
obrazovanju koji kroz razumijevanje i empatiju mogu znacajno doprinijeti razvoju djeteta i

njegovom uspjehu u skoli.

10
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| TEORIJSKI DIO

1. POTESKOCE U PISANJU

Poteskoce u pisanju kod djece mogu se ispoljiti na razlicite nacine, ukljucujuci
neuredan rukopis, pravopisne greske i izazove u organizovanju misli na papiru. Ovi problemi
cesto imaju razlicite uzroke, poput razvojnih poremecaja, teskoca u ucenju ili nedovoljno
razvijenih finih motori¢kih vjestina. Djeca sa ovakvim potesko¢ama c¢esto se suocavaju s
izazovima u pracenju skolskog programa u istoj mjeri kao njihovi vrsnjaci, $sto moze negativno

uticati na njihovo samopouzdanje i uspjeh u ucenju (Deiner, 2013).

Kako bi se poteskoce u pisanju adekvatno rijesile, bitno je identifikovati osnovne
uzroke. Na primjer, neka djeca mogu imati koristi od inkluzivnog pristupa u nastavi, dok
drugima moze biti potrebna specifi¢na podrska u organizovanju ideja i unapredenju motorickih
vjestina. Primjena strategija poput Kkoris¢enja asistivne tehnologije, individualizovanih
povratnih informacija i dodatnog vremena za vjezbu moze pomoci djeci da prevazidu prepreke

I unaprijede svoje vjestine pisanja (Dul¢i¢ i sar., 2013).

Uzroci poteskoc¢a u pisanju mogu biti raznoliki, ukljucujuéi razvojne, neuroloske i
obrazovne faktore. Kod nekih ucenika, problem moze proiste¢i iz poteskoca sa vizuelno-
motornom integracijom, §to ogranicava njihovu sposobnost da povezu vizuelne informacije s
motorickim radnjama potrebnim za pisanje. Ovakve poteskoce cesto rezultiraju problemima sa

oblikovanjem slova, razmakom izmedu rijeci i ukupnom ¢itljivoscu teksta.

Osim toga, radna memorija i izvrsne funkcije igraju vaznu ulogu u procesu pisanja.
Djeca koja imaju teskoce s ovim kognitivnim funkcijama cesto nailaze na izazove u
organizaciji misli, planiranju sadrzaja i izrazavanju svojih ideja na papiru. Rezultat toga moze

biti neorganizovan i nepotpun tekst (Eckert, 2004).

Efikasan pristup ovim izazovima zahtijeva sveobuhvatnu procjenu i individualizovane
intervencije prilagodene specificnim potrebama svakog djeteta. Tehnike koje mogu doprinijeti

poboljsanju ukljucuju koriscenje grafi¢kih organizatora za lakse planiranje, aktivnosti za razvoj

11



MASTER RAD

finih motorickih vjestina i strategije za unapredenje radne memorije. Saradnja izmedu roditelja,
nastavnika i stru¢njaka poput psihologa vazna je za stvaranje podrzavajuceg i strukturisanog

obrazovnog okruzenja koje ¢e olaksati napredak djeteta.

Djeca koja imaju poteskoca u pisanju cesto se suoc¢avaju sa izazovima u logicnom i
jasnom organizovanju svojih misli, sto moze dovesti do slabijih rezultata na akademskom
planu. Ovakvi problemi mogu uticati na njihovu sposobnost da precizno prate uputstva i dovrse
zadatke na vrijeme. Pored toga, frustracija izazvana ovim poteskoc¢ama ¢esto vodi smanjenju

motivacije i samopouzdanja kod djeteta, dodatno otezavajuci proces ucenja.

1.1. Karakteristike pote§ko¢a u pisanju
Poteskoc¢e u pisanju kod djece mogu se manifestovati na razli¢ite nacine 1 obuhvatiti
razliCite aspekte procesa pisanja. Neki od naj¢escih izazova koje djeca s poteSko¢ama u pisanju

mogu iskusiti ukljucuju:

1. Neditljivost: Djeca koja imaju poteskoce u pisanju ¢esto se suocavaju s problemima u
formiranju slova. To se moze manifestovati kroz nejednaku veli¢inu slova, nepravilne

razmake izmedu njih ili neregularno pracenje linija, Sto €ini tekst teSko Citljivim.

2. Greske u pravopisu: Djeca s poteSko¢ama u pisanju Cesto prave greske u pravopisu,
Sto ukljucuje pogresnu upotrebu slova, nepravilnu primjenu interpunkcijskih znakova i
gramaticke greske.

3. Sporost u pisanju: Djeca sa ovim potesko¢ama obi¢no piSu sporije nego njihovi
vr$njaci, §to moze oteZati zavrSavanje zadataka u predvidenom vremenskom okviru, te
1zazvati teSkoce u pra¢enju tempa nastave.

4. Problemi u organizaciji teksta: Mnogim uc¢enicima je izazov da na jasan i strukturiran
nain predstave svoje misli, §to moZe rezultirati u neurednim i tesko razumljivim
tekstovima.

5. Teskoée u planiranju i reviziji: Djeca s poteskocama u pisanju mogu imati problema
u organizovanju svojih ideja, §to ometa njihovu sposobnost da efikasno planiraju i

revidiraju svoje tekstove (Fletcher & Reid Lyon, 2008).

Pored ovih specifi¢nih problema, djeca koja se suocavaju s poteSko¢ama u pisanju Cesto se

susrecu 1 s drugim izazovima, kao §to su:

12
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o Nedostatak motivacije: Frustracija izazvana Cestim neuspjesima moze dovesti do
gubitka interesovanja za pisanje, Sto umanjuje zelju za izvrSavanjem pisanih zadataka.

o Kognitivno preoptereéenje: Pisanje podrazumijeva obavljanje razli¢itih zadataka
istovremeno, kao sto su uskladivanje s gramatickim pravilima i pravopisom, §to moze
dodatno opteretiti kognitivne sposobnosti djece.

e Ogranicen rjecnik: Djeca s poteSko¢ama u pisanju ¢esto nemaju bogat vokabular, §to
otezava koris¢enje raznovrsne i precizne terminologije u pisanju.

o Nedostatak povratnih informacija: Bez konkretnih i jasnih povratnih informacija,
djeca tesko prepoznaju svoj napredak, Sto im onemogucava da unaprijede svoje vjestine
pisanja.

« Socijalni i emocionalni uticaji: Poteskoce u pisanju ¢esto imaju negativne socijalne i
emocionalne posljedice, koje mogu dodatno otezati proces uc¢enja i smanjiti motivaciju

za dalji rad (Greenspan & Wieder, 2003).

Poteskoce u pisanju nisu samo izazov u akademskom kontekstu, ve¢ mogu imati dugoro¢ne

posljedice na razvoj samopouzdanja i socijalne interakcije djece.

1.2. Oblici poteSkoca u pisanju

Poteskoce u pisanju kod djece mogu se pojaviti na razli¢ite nacine 1 imati znacajan uticaj
na sposobnost djeteta da izrazi svoje misli putem pisanja. Prepoznavanje specificnih oblika
ovih poteskoca izuzetno je vazno kako bi djeca dobila odgovarajucu podrsku i pomogla im da

prevazidu ove izazove. Neki od naj¢es¢ih problema s pisanjem ukljucuju:

1. Necitak rukopis: Djeca koja imaju poteskoce s pisanjem cesto se susrecu s problemima
u stvaranju Citljivih slova. To moze ukljuéivati neujednacenu veli¢inu slova, nepravilne
razmake izmedu njih ili neregularno pracenje linija prilikom pisanja. Ovi problemi
mogu biti rezultat nedovoljno razvijenih motorickih sposobnosti ili teSkoca u
povezivanju vizuelnih 1 motorickih funkcija, S$to pisanje €ini napornim i frustriraju¢im

za dijete (Ramus, 2003).

2. Greske u pravopisu: Djeca koja imaju poteskoce u pisanju Cesto prave pravopisne
greSke . Ove teSko¢e mogu biti povezane sa smanjenom sposobnos$¢u da prepoznaju i

povezu zvukove sa odgovaraju¢im slovima, Sto rezultira ¢estim pravopisnim greSkama.

13
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Ove poteskoce takode mogu uticati na razvoj vjestina €itanja, jer efikasno Citanje zavisi

od sposobnosti da se pravilno prepoznaju rijeci i zvukovi (Takala & Ladonlahti, 2015).

3. Problemi sa gramatikom i interpunkcijom: Mnogi ucenici imaju poteSkoce u
pravilnoj upotrebi gramatike i interpunkcijskih znakova. Greske u konstrukceiji
recenica, upotrebi vremena glagola i nepravilnoj primjeni interpunkcije mogu smanjiti

jasnocu i razumljivost njihovih tekstova, Sto otezava komunikaciju s Citaocem.

4. Problemi u organizaciji teksta: Organizovanje misli u pisanju od velikog znacaja je
za stvaranje koherentnog i jasnog teksta. Djeca s potesko¢ama u pisanju ¢esto imaju
problem u povezivanju razli¢itih ideja i stvaranju logi¢nog toka informacija, $to moze

otezati efektivnost njihovog pisanja.

5. Kognitivne poteSkoce: Poteskoce u pisanju ¢esto se javljaju zbog osnovnih kognitivnih
problema, kao $to su poteskoce u planiranju, organizovanju i reviziji pisanih radova.
Ove kognitivne barijere otezavaju djeci da efikasno razmiSljaju o svom pisanju,
preureduju ga ili ga poboljSaju, Sto usporava njihov napredak u ucenju (Takala &

Ladonlahti, 2015).

Da bi se uspjesno rijeSile ove poteskoée, vazno je pristupiti svakom problemu na
individualan nacin. Efikasni pristupi mogu ukljucivati vjezbe za poboljSanje rukopisa,
strategije za poboljSanje pravopisnih i gramatickih vjestina, kao i upotrebu alata i tehnika koji
pomazu djeci u organizovanju njthovih misli 1 teksta. PodrSka nastavnika, roditelja i drugih
stru¢njaka je mnogo vazna kako bi omogucili djeci da prevazidu ove poteskoce i ostvare svoj

puni potencijal.

1.3. Ucestalost poteSkoc¢a u pisanju

PoteSkoce u pisanju Cest su izazov s kojim se suocava veliki broj djece, a ove poteskoce
mogu imati razli¢ite oblike i varirati u ozbiljnosti. Vazno je razumjeti raznovrsnost ovih
problema kako bi se razvile efikasne strategije za njihovo prevazilaZenje. IstraZivanja ukazuju
na to da veliki broj djece tokom svog obrazovnog puta ima poteskoce u pisanju (Takala &

Ladonlahti, 2015).

14
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Studije pokazuju da znacajan broj djece dozivljava poteSkoce u pisanju, ukljucujuéi probleme
s rukopisom, pravopisom, gramatikom i organizacijom teksta. Ove teSkoce ¢esto su povezane
s razli¢itim faktorima, kao $to su motoricke vjestine, fonemska svijest i jezicke sposobnosti

(Nijakowska, Tsagari & Spanoudis, 2014).

Poteskoce u pisanju mogu imati razli¢ite uzroke. Jedan od kljuénih faktora su problemi
s finim motorickim vjesStinama, poput loSe koordinacije ruka-oci, kao 1 poteSko¢e u obradi
jezika. Takode, poremecaji u ucenju, poput disleksije i dispraksije, mogu dodatno pogorsati

ove teSkoce (Vladisavljevi¢, 1991).

Ove teSkoce ne uticu samo na kvalitet pisanih radova, ve¢ mogu imati negativan uticaj
1 na akademske rezultate djeteta. Djeca koja imaju poteskoce u pisanju Cesto se suocavaju s
problemima u jasnom izrazavanju svojih misli i razumijevanju sadrzaja, $to moze dovesti do
smanjenog samopouzdanja i motivacije za ucenjem. Istrazivanja pokazuju da su poteskoce u

pisanju prilicno Ceste, te je od sustinske vaznosti da se prepoznaju na vrijeme i adresiraju.

Poteskoce u pisanju mogu se manifestovati na razli¢ite nacine kod djecaka i djevojcica,
a ucestalost tih problema moze zavisiti od razli¢itih faktora, ukljuc¢ujuéi pol. Studije pokazuju
da i djecaci i djevojcice mogu imati poteskoce u pisanju, ali ovi problemi mogu biti razli¢iti po

prirodi i uéestalosti medu polovima (Vukovié, Calasan, Jovanovié¢-Simi¢ i Kuli¢, 2015).

Opste je poznato da djecaci CeS¢e imaju poteskoce s pisanjem u odnosu na djevojcice.
Ove poteskoce mogu se iskazati u razli¢itim aspektima pisanja, ukljucujuci formiranje slova,
pravopis, gramatiku i organizaciju teksta, $to moze imati negativne posljedice na akademski

uspjeh i samopouzdanje djeteta.

Razlike u potesko¢ama izmedu djecaka i djevojcica mogu biti povezane s razvojem
finth motoric¢kih vjeStina 1 kognitivnih sposobnosti. Djecaci €esto imaju vece probleme u
koordinaciji ruka-oci i u izvodenju preciznih pokreta potrebnih za pisanje. Takode, razlike u
pristupu i motivaciji prema pisanju takoder mogu doprinositi teZini ovih poteskoca (Nikcevié

Milkovi¢, 2013).

15



MASTER RAD

2. PREVAZILAZENJE PROBLEMA U UCENJU IZAZVANIH
POTESKOCAMA U PISANJU I ULOGA NASTAVNIKA U TOM
PROCESU

Poteskoce u pisanju predstavljaju znacajnu prepreku za mnoge ucenike jer mogu uticati
na razlicite aspekte pisanja, kao Sto su rukopis, pravopis, gramatika i struktura teksta. Da bi se
ove teskoce uspjesno prevazisle, neophodan je holisticki pristup koji uzima u obzir specificne

potrebe ucenika, uz aktivno angazovanje nastavnika (Muter & Likierman, 2010).

Nastavnici treba da pruze prilagodenu podrsku koja je usmjerena na individualne
potrebe svakog ucenika. To moze ukljucivati razli¢ite metode, poput specijalizovanih
radionica, individualnih konzultacija i prilagodenih nastavnih materijala. Od klju¢ne je
vaznosti da intervencije po¢nu §to je ranije moguce, kako bi se sprijecili dugoro¢ni problemi u

ucenju (Miles & Miles, 2004).

Takode, potrebno je raditi na jacanju finih motorickih vjestina, koje su Cesto povezane
s potesko¢ama u pisanju. Aktivnosti koje unapreduju koordinaciju ruka-oci i pravilno drzanje

olovke mogu znac¢ajno doprinositi napretku ucenika (Posokhova, 2000).

Kori$¢enje razli¢itth pomo¢nih alata i tehnologija, poput softverskih programa za
provjeru pravopisa, moze dodatno unaprijediti vjeStine pisanja kod ucenika. Nastavnici takode
treba da podsti¢u ucenike da prepoznaju svoje jake strane i1 povecaju motivaciju, koristeci

pozitivne metode ohrabrivanja i postavljanjem dostiznih ciljeva (Miles & Miles, 2004).

Nastavnici imaju najvazniju ulogu u ovom procesu. Trebalo bi da pazljivo prate i
dijagnostikuju poteSkoce u pisanju, prilagode nastavu prema potrebama ucenika i saraduju s
roditeljima 1 stru¢njacima kako bi pruzili sveobuhvatnu podrSku. Stvaranje sigurnog i
podrzavajuceg okruZenja u ucionici omogucava ucenicima da slobodno izraze svoje teskoce 1

potraze pomo¢ kad im je potrebna.
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2.1. Problemi sa kojima se suocavaju ucenici s poteSko¢ama u pisanju

Ucenici koji imaju poteskoce u pisanju suocavaju se s razli¢itim izazovima koji mogu
negativno uticati na njihov akademski uspjeh i samopouzdanje. Ove poteskoce mogu se
manifestovati na viSe nac¢ina. Jedan od najceS¢ih problema su greske u pravopisu, kada djeca
tesko povezuju zvukove sa odgovaraju¢im slovima, Sto moze ometati i njihov razvoj Citalackih
vjestina (Cesi i Ivan¢i¢, 2019).

Problemi s gramatikom i interpunkcijom takode mogu biti prisutni. Ucenici s
poteskoCama u pisanju cesto ne uspijevaju pravilno organizovati reCenice ili koristiti
interpunkcijske znakove. Osim toga, organizacija teksta moZe biti izazov; djeca imaju
poteskoca u povezivanju misli i stvaranju logickog toka informacija. Pored tehnickih problema,
poteskoce u pisanju mogu biti povezane s emocionalnim i kognitivnim faktorima, kao Sto su

nisko samopouzdanje ili anksioznost (Muter i Likierman, 2010).

Ove poteskoce znacajno utiCu na akademski napredak i emocionalno zdravlje djece.
Mnogi ucenici s potesko¢ama u pisanju ne mogu jasno prenijeti svoje ideje, a osim problema s

pravopisom i gramatikom, imaju poteSkoca u organizaciji i strukturi teksta.

Uz skolske izazove, djeca s potesko¢ama u pisanju ¢esto se suocavaju i s drustvenim
problemima. Ove potesko¢e mogu im oteZati snalaZenje u socijalnim situacijama, stvaranje
prijateljstava i prilagodavanje grupnim aktivnostima. Zbog stalnih teSkoca u pisanju, djeca se
mogu osjecati nesigurno, $to moze dovesti do smanjenog samopouzdanja i socijalne izolacije

od vr$njaka (Pavli¢-Cottiero, 2007).

Takode, djeca s poteskocama u pisanju mogu postati povucena, izbjegavajuéi grupne
aktivnosti zbog straha od neadekvatnosti svojih vjestina pisanja. MoZe se desiti da usporeno
ucestvuju u razrednim aktivnostima, Sto dovodi do frustracija 1 nesporazuma s vrSnjacima.
Neprestano ispravljanje greSaka moze dodatno povecati osjecaj nesigurnosti, Sto dovodi do
negativnog stava prema sebi. Stoga je klju¢no da nastavnici 1 roditelji pruZze odgovarajucu

podrsku, stvaraju¢i okruzZenje koje ¢e poboljsati socijalne vjestine i samopouzdanje djeteta.
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2.2. Moguénosti prevazilaZzenja poteSkoca u pisanju

Potesko¢e u pisanju kod djece mogu se efikasno prevazi¢i primjenom razlicitih
strategija i ciljanih intervencija. Klju¢ za uspje$no rjeSavanje problema leZi u primjeni pristupa
koji je specifi¢no prilagoden potrebama svakog djeteta. Vazno je da nastavnici i roditelji pruze
podrsku koja je personalizovana i koja uzima u obzir jedinstvene poteskoce djeteta. To moze
ukljucivati specificne vjezbe za poboljsanje rukopisa, koris¢enje obrazovnih alata u nastavi

(Brunswick, 2009).

Buduéi da su poteskoce u pisanju Cesto povezane s nedostacima u razvoju finih
motorickih vjestina, neophodno je ukljuciti aktivnosti koje pomazu u ja¢anju ovih sposobnosti.
Vjezbe za poboljSanje koordinacije ruka-o¢i i pravilno drzanje olovke mogu znacajno
doprinijeti. Takode, nastavnici treba da motivisu djecu da prepoznaju vlastite snage i
unaprijede svoju motivaciju. Ovo se moze posti¢i kroz pozitivho ohrabrivanje, postavljanje
dostiznih ciljeva i uvodenje njihovih interesa u nastavni proces (Vukovi¢, Calasan, Jovanovié-
Simi¢ i Kuli¢, 2015).

Vazno je stvoriti podrzavajuce okruzenje u kojem djeca mogu otvoreno iskazivati svoje
poteskoce bez straha od osude. Emocionalna i1 prakti¢na podr§ska mozZe znacajno unaprijediti

njihove vjestine u pisanju.

Poteskoce u pisanju mogu ozbiljno uticati na akademski uspjeh 1 emocionalno stanje
djece. Da bi se ove poteSkocCe prevaziSle, nuzno je primijeniti odgovarajuée strategije i
prepoznati vaznu ulogu ucitelja. U¢itelji treba da pruze podrsku koja je prilagodena potrebama
svakog djeteta, Sto moze ukljucivati vjezbe za poboljSanje rukopisa, koriScenje
specijalizovanih obrazovnih alata i metodoloske prilagodbe nastave. Rana intervencija je od

velikog znacaja kako bi se sprijecilo dalje pogorSanje problema (Bouillet, 2019).

Ucitelji takode treba da podsticu djecu da prepoznaju svoje jake strane i1 podizu
motivaciju kroz pozitivno ohrabrivanje, postavljanje realnih ciljeva i uklju¢ivanje njihovih

interesovanja u nastavni plan i program.
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2.3. Strategije nastavnika u kontekstu prevazilaZenja poteskoca u pisanju

Prevazilazenje poteskoca u pisanju predstavlja znacajan izazov za mnoge ucenike, ali
nastavnici mogu primijeniti razliite strategije kako bi im olaksali ovaj proces. Ove strategije
obuhvataju pedagoske, psiholoske i motivacione pristupe koji su prilagodeni specificnim

sposobnostima svakog ucenika.

Kada govorimo o primjeni strategija za prevazilazenje poteskoca u pisanju, najvazniji

pristupi ukljucuju:

* Pripremne aktivnosti: U okviru pripremnih aktivnosti, nastavnici mogu organizovati
aktivnosti koje omoguc¢avaju obogaéivanje rje¢nika ucenika. Bitno je da ciljevi budu jasno

definisani, ukljucuju¢i temu, vazne tacke i stil pisanja koji treba unaprijed biti postavljen.

» Razrada ideja: Nastavnici mogu podsticati ucenike da koriste vizualne materijale koji im

pomazu u identifikaciji glavnih ideja i njihovom daljem razradivanju u koherentne tekstove.

« Tehni¢ki aspekti pisanja: Tekstove je korisno podijeliti na manje cjeline. S obzirom na to
da duzi tekstovi mogu biti izazovni, potrebno ih je razdvojiti na uvod, razradu i zakljucak.

Nastavnici treba da daju zadatke u etapama i fokusiraju se na svaki segment pisanja posebno.

* Pruzanje podrSke tokom pisanja: VaZzno je da nastavnici u€enicima pruzaju povratne
informacije o njihovim postignu¢ima. Uz to, treba ista¢i pozitivne aspekte rada i nuditi savjete

1 prijedloge za poboljSanje.

» Motivacija i podrska: Ucenicima treba osigurati stimulativno okruzenje koje smanjuje strah
od greSaka. Individualizovani pristup je vaZzan kako bi se Sto bolje odgovorilo na potrebe

svakog ucenika.

» Razvijanje kreativnosti: Koris¢enje digitalnih tehnologija moze pomo¢i ucenicima da lakse
oblikuju svoje misli i izraze ih u pisanju (Bird, 2009).
Efikasne strategije nastavnika zahtijevaju balans izmedu tehnickih vjestina i kreativnih

elemenata. Glavni cilj je omoguciti ucenicima da se osjecaju motivisano i samouvjereno pri

izrazavanju svojih ideja kroz pisanje.
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2.3.1. Individualni rad s djecom koja imaju poteskoce u pisanju

Individualizovani pristup u nastavi igra klju¢nu ulogu u podrSci ucenicima s
potesko¢ama u pisanju. Ovaj pristup zahtijeva prilagodavanje obrazovnih metoda potrebama
svakog ucenika. Na primjer, uCenicima koji imaju problema s pravopisom moze biti korisno
posebno vodeno vjezbanje, kao i rad na prepoznavanju ispravnih oblika rije¢i. Za one koji
imaju poteskoée u organizaciji svojih misli, mogu se koristiti graficki organizatori i

strukturirani okviri koji olakSavaju razradu pisanog teksta (Davis & Braun, 2001).

Vazno je 1 pruZiti ucenicima redovne mogucnosti za vjeZbanje pisanja u sigurnom i
podrzavaju¢em okruzenju. Ucitelji mogu osmisliti aktivnosti koje se fokusiraju na specificne
aspekte pisanja, poput pravilne izgradnje recenica i upotrebe interpunkcijskih znakova. Kroz
povratne informacije koje nastavnici pruzaju tokom tih aktivnosti, ucenici mogu bolje

prepoznati i ispraviti svoje greske.

Tehnologija koja podrzava ucenike s poteskoama u pisanju moze imati izuzetnu
vrijednost. Alati poput procesora teksta sa automatskom proverom pravopisa, softverskih
aplikacija za prepoznavanje govora i grafickih organizatora mogu znacajno olakSati proces
pisanja. Na primjer, softver za prepoznavanje govora omogucava u¢enicima da diktiraju svoje
misli, $to je narocito korisno za one koji se suocavaju s poteSko¢ama u motorickim vjesStinama

ili rukopisu (Reid, 2013).

Kombinovanjem individualizovanog pristupa, ciljnih intervencija i asistivnih
tehnologija, nastavnici mogu efikasno pomo¢i ucenicima da prevazidu svoje poteSkoce u
pisanju i unaprijede svoje vjestine. Kontinuirana procjena i prilagodavanje pristupa osiguravaju

da podrska bude u potpunosti uskladena sa specificnim potrebama svakog ucenika.

2.3.2. Prilagodavanje zahtjeva djeci s poteSko¢ama u pisanju

Broj djece s poteskocama u pisanju nije tacno utvrden, ali dostupni podaci ukazuju da
mnogi ucenici u Sjedinjenim Ameri¢kim Drzavama imaju potesko¢e u ovom podrucju. Prema
Nacionalnoj procjeni obrazovnog napretka, vecina ucenika 4., 8. 1 12. razreda u 1998. 1 2002.
godini imala je samo djelimi¢no savladane vjestine pisanja u odnosu na svoj uzrast. Problemi

u pisanju su posebno izrazeni kod djece s posebnim obrazovnim potrebama, ukljucuju¢i onu s

20



MASTER RAD

poremecajima paznje i hiperaktivno§¢u (ADHD), teSko¢ama u ucenju, poremecajima govora i
jezika, te problemima u ponasanju. Ova djeca se suocavaju sa znaCajnim izazovima u

savladavanju vjestina pisanja (Keller, 2001).

Pisanje predstavlja klju¢ni alat za komunikaciju i u obrazovnim institucijama najcesce
je nacin na koji ucenici demonstriraju svoja saznanja. Pisanje zahtijeva niz razliCitih vjestina,
ukljucujuéi motori¢ke sposobnosti, snagu miSica, svijest o vezi izmedu zvukova i slova
(grafemsko-fonemske veze), pravopis, gramaticke vjestine, sposobnost obrade informacija,

apstraktno razmisljanje, emocionalnu regulaciju, planiranje i reviziju.

Poteskoce u pisanju kod djece mogu biti uzrokovane razli¢itim faktorima, ukljucujuéi
probleme s motorikom, jezickim vjeStinama, paznjom ili emocionalnom regulacijom. Svjesni
ovih izazova, nastavnici treba da prilagode nastavu kako bi u¢enicima pomogli da prevazidu
poteskoce 1 unaprijede svoje vjeStine pisanja. Preporucuje se primjena vise strategija, od
prilagodavanja zadataka do kori$éenja tehnoloskih pomagala, s ciljem stvaranja okruZenja u

kojem uéenici mogu napredovati u skladu sa svojim sposobnostima (Ediger, 2002).

Prvi korak u prilagodavanju zahtjeva je identifikacija specifi¢nih problema s kojima se
ucenici suocavaju. Na primjer, neki ucenici mogu imati poteSkoée u razvijanju motorickih
vjestina potrebnih za pisanje rukom, dok drugi mogu imati problema u organizaciji svojih misli
na papiru ili primjeni pravopisa i1 gramatike. Takode, ucenici sa ADHD-om cesto imaju
poteskoce u odrzavanju paznje tokom pisanja, Sto moze negativno uticati na kvalitet njihovog

rukopisa 1, posljedi¢no, na akademske rezultate (Graham, 2014).

U nastavku su predstavljene strategije koje se mogu primijeniti u radu s djecom koja

imaju poteskoce u pisanju:

e Prilagodavanje zadataka i vremena: Djeca s poteSkocama u pisanju Cesto se
suocavaju sa slozenim zadacima. Potrebno im je viSe vremena za izvrSavanje zadatka.
Prilagodavanje moze podrazumijevati smanjenje broja zadataka ili produzeno vrijeme
za njihov zavrSetak. Na primjer, ucenik moZe imati dodatno vrijeme za pisanje sastava
ili dobiti manje zadatka koji zahtijevaju nizi nivo paznje i koncentracije.

e Upotreba vizuelnih pomagala: Vizuelni materijali mogu pomo¢i uc¢enicima da bolje
organizuju svoje misli. Ovi alati omogucavaju jasnu povezanost ideja, $to poboljSava

kvalitet pisanih radova.
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e Poducdavanje kroz modelovanje: Ucenici s poteSkoama u pisanju mogu imati koristi
od toga da nastavnik aktivno demonstrira kako se pise.

e Individualizacija zadatka: Vazno je prilagoditi zadatke specificnim potrebama
svakog ucenika. Na primjer, ucenicima koji imaju poteskoca u pisanju sastava moze
se omoguciti da pisu krace tekstove.

e Pruzanje podrsike kroz povratne informacije: Povratne informacije treba da budu
usmjerene na procese pisanja, kao $to su planiranje, organizacija ideja i revizija. Ove
povratne informacije motiviSu ucenike da poboljSaju svoje vjeStine, a ne da se
fokusiraju samo na greske.

e Podsticanje samoregulacije: Ucenici s potesko¢ama u pisanju ¢esto imaju probleme
sa organizacijom i kontrolisanjem svog rada. Omoguéavanje uc¢enicima da biraju teme
o kojima ¢e pisati moZe im povecati motivaciju i angazovanost (Houghton & Zorzi,

2003).

Zbog razli¢itih potreba ucenika s poteSko¢ama u pisanju, od velike je vaznosti da
nastavnici budu fleksibilni u primjeni razli¢itih strategija. Omogucavanjem razlicitih pristupa,
svaki ucenik moze pronaci nacin da izrazi svoje misli na papiru. Ako nastavnici primijene
adekvatne strategije, ucenici ¢e lakSe prevazi¢i prepreke i razviti vjeStine potrebne za

akademski 1 li€ni uspjeh.

2.3.3. Planiranje aktivnosti u cilju pruzanja podrske djeci s poteSko¢ama u pisanju

Planiranje aktivnosti za djecu s poteSkoama u pisanju predstavlja znacajan korak u
stvaranju stimulativnog okruZenja koje omogucava djeci da razvijaju potrebne vjeStine za
postizanje akademskog uspjeha. Aktivnosti koje se planiraju treba da budu usmjerene na
pruzanje podrSke djeci u savladavanju vjeStina pisanja koje ¢e im pomoci da ostvaruju

adekvatne rezultate u u¢enju (Husni & Jamaludin, 2009).

Prvi korak u planiranju aktivnosti jeste postavljanje jasnih ciljeva. Nastavnici treba da
procijene koje konkretne poteskoce ucenik ima kako bi mogli postaviti odgovarajuce ciljeve.
Saradnja sa logopedom u ovom procesu je vrlo vazna, jer omogucava detaljnije razumijevanje
specifi¢nih poteSkoca ucenika.
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Ucenici s potesko¢ama u pisanju ¢esto imaju problem s organizacijom svojih misli na
papiru. Da bi se olaksali ovi izazovi, nastavnici mogu koristiti vizuelne materijale kao pomo¢
pri pisanju. Na primjer, tabele i drugi vizuelni alati mogu pomoc¢i u¢enicima da bolje shvate

strukturu teksta i povezu svoje misli na logi¢an nac¢in (Keenan, O’Sullivan & Downes, 2020).

Za mnoge ucenike s poteSkoCama u pisanju osnovne jezicke vjestine predstavljaju
prepreku. U planiranju aktivnosti vazno je ukljuéiti vjezbe koje se fokusiraju na osnovne
jezicke vjestine, kao $to su pravopis i gramatika. Umjesto da se samo trazi od ucenika da pisu,

nastavnici mogu koristiti aktivnosti koje ukljucuju primjenu pravopisnih i gramatickih pravila.

Takode, u radu s djecom s poteSko¢ama u pisanju od pomoc¢i mogu biti igre karticama
za prepoznavanje rijeci koje omogucavaju ucenicima da razvijaju prepoznavanje i pravilnu
upotrebu rijeéi. Pored toga, povratne informacije o njihovim radovima treba da budu korisne i
konkretne, kako bi ucenici mogli sami da prepoznaju i isprave svoje greSke. Pohvale za

uspjesno obavljene zadatke imaju znacajan uticaj na ucenikovu motivaciju i angazovanost.

2.3.4. Primjena asistivne tehnologije u radu s djecom s poteSko¢ama u pisanju

Pisanje je jedan od najizazovnijih zadataka za sve ucenike, a posebno za one sa

specificnim ucenjima. Planiranje pisanja obuhvata nekoliko klju¢nih koraka:

e osiguranje da ucenici razumiju uputstva i ocekivanja;
e aktiviranje prethodnog znanja o sadrzaju i formi;
e generisanje ideja, njihovo organizovanje i izbor najrelevantnijih;

e razvoj nacrta koji uenicima omogucava da predu na fazu pisanja (Owuor et al., 2018).

Jedan od izuzetno korisnih tehnoloskih alata u ovoj fazi je softver za vizuelno ucenje koji
ucenicima omogucava vecu fleksibilnost u organizovanju svojih misli, nego §to bi to mogla
omoguciti tradicionalna metoda olovke i papira. Programi poput Mindomo-a omogucavaju
korisnicima da kreiraju dijagrame i mentalne mape koje se mogu pretvoriti u pisane nacrte.
Djelovi teksta mogu biti obojeni kako bi se oznacili povezani pojmovi, a elementi se lako

premjestaju, dodaju ili uklanjaju, dok ucenici razraduju svoje ideje.
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Nastavnici mogu podstac¢i ucenike da koriste softver za obradu teksta umjesto ru¢nog
pisanja. KoriS¢enjem tastature, ucenici lakSe mogu dodavati, brisati ili premjestati djelove
teksta, §to omogucéava poboljsanje kvaliteta rada. Ovaj pristup olaksava u¢enicima da odgovore
na povratne informacije i poboljsaju tekst dodajuéi prelazne rijeci, deskriptivne pridjeve ili

slozene recenice.

Upotreba tastature naroCito koristi u¢enicima koji imaju poteskoca s rukopisom, jer im
omogucava da smanje fizi¢ki napor i viSe se fokusiraju na efikasno izrazavanje svojih misli i
uredivanje rada. Pored toga, mnogi softveri za obradu teksta imaju funkcije za pretvaranje
teksta u govor i1 automatsku provjeru pravopisa i gramatike, Sto ucenicima pruza trenutne
povratne informacije i pomaze im da unaprijede svoj tekst tokom faze sastavljanja (Metatla &
Cullen, 2018).

Softver za prepoznavanje govora omogucava ucenicima da diktiraju svoje misli, ¢ime
izbjegavaju potrebu za tipkanjem ili pisanjem rukom. Oslobodeni ovih fizickih prepreka,

ucenici mogu pisati duze, sloZenije tekstove s manje greSaka.

Predikcija rijeci, koja je prvobitno razvijena za ucenike s fizickim invaliditetom, takode je
korisna za ucenike sa specificnim potesko¢ama u ucenju. Ovaj alat smanjuje potrebu za
pisanjem rukom, poboljsava ta¢nost pravopisa i olakSava pisanje (Metatla & Cullen, 2018).
Ucenici Cesto smatraju zanimljivim kada softver sugeriSe rijeci, jer im to omogucava da
formiraju recenice bez brige o pravopisu 1 izboru rijeci. Studija koja je analizirala 25 godina
istrazivanja (Cicak, 2018) pokazala je da predikcija rije¢i pobolj$ava ta¢nost transkripcije,

fluentnost 1 kvalitet kompozicije kod uc¢enika s potesko¢ama u ucenju.

Zavrs$na faza pisanja ukljucuje dijeljenje rada s drugima, a tehnologija igra vaznu ulogu u
tome. Alati za saradnju omogucavaju ucenicima da objavljuju svoj rad, Citaju radove drugih 1
dijele konstruktivne povratne informacije. Ovi alati su narocito korisni prije finalne verzije

teksta jer uCenici mogu integrisati povratne informacije svojih vr$njaka.
Nastavnici mogu koristiti pitanja kao $to su:

e Koji dio teksta smatrate najjacim?

Da li je ucenik ispunio zadatak prema uputstvima?

Da 1i je ukljucio bogate opise?

Da li je zavrSetak predvidiv ili neocekivan?
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e Dalije ukljucio sve elemente iz rubrike?

Digitalni portfolio nudi sli¢ne prednosti kao i alati za saradnju. To su online platforme gdje
ucenici mogu objavljivati, organizovati 1 dijeliti svoj rad, kao i1 voditi refleksiju. Dodatna

prednost ovog portfolija je razvoj metakognicije i samopouzdanja kod ucenika.
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3. ZNACAJ SARADNJE RAZLICITIH AKTERA U CILJU PRUZANJA
POMOCI I PODRSKE DJECI S POTESKOCAMA U PISANJU U
DRUGOM CIKLUSU OSNOVNE SKOLE

Potesko¢e u pisanju kod djece znacajno utiCu na njihov akademski uspjeh i
samopouzdanje. Klju¢ za pruzanje adekvatne podrske lezi u zajednickom angazmanu razlic¢itih
aktera — nastavnika, roditelja, stru¢nih saradnika, vr$njaka i Sire zajednice. Nastavnici imaju
klju¢nu ulogu u prilagodavanju didaktickih metoda i korisé¢enju tehnologija poput softverskih
alata za pomoc¢ u pisanju. Roditelji doprinose pruzanjem emocionalne podrske i motivacije.
Strucni saradnici, kao $to su logopedi i psihologi, dijagnostikuju specifi¢ne probleme i razvijaju
individualizovane planove podrSke. Vr$njacka podrska, kroz zajednicki rad i razmjenu ideja,
takode znacajno podsti¢e motivaciju, dok lokalna zajednica moze pruziti dodatne resurse za

podrsku. (Cesi i Ivangié, 2019).

Saradnja svih navedenih aktera omogucava djeci da razvijaju svoje vjeStine i ostvaruju

svoj puni potencijal, ¢ime se doprinosi njihovom cjelokupnom razvoju.

3.1. Saradnja nastavnika i roditelja u pruZanju podrske djeci s poteSko¢ama u pisanju

Poteskoce u pisanju kod djece zahtijevaju pazljiv pristup koji ukljucuje usku saradnju
izmedu nastavnika i roditelja. Ova saradnja je znacajna za prevazilaZenje izazova i unapredenje
djecijih vjestina pisanja. Problemi s pisanjem cesto su povezani sa dugoro¢nim akademskim
teSkocama i niskim samopouzdanjem, §to moze trajati i u odrasloj dobi. Zbog toga je od
esencijalnog znacaja rano procjenjivanje 1 dijagnostikovanje poteskoca. Kada se poteSkoce
dijagnostikuju, sljede¢i korak je saradnja roditelja i nastavnika sa stru¢njacima, kao §to su
okupacioni terapeuti, logopedi 1 ucitelji koji mogu pruZiti vazne uvide i alate za rad s djecom
u ucionici 1 izvan nje.

Metode pomoci ukljucuju razliite intervencije, prilagodavanja i specijalizovane usluge
koje omogucavaju djeci da lakSe upravljaju zadacima vezanim za pisanje i poboljSaju svoje
pisane vjestine. Intervencije u pisanju mogu se prilagoditi specificnim potrebama svakog

ucenika. Na primjer, neki u€enici mogu imati potrebu za posebnim vjezbama kako bi ojacali
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ruke 1 poboljSali miSi¢nu memoriju, dok drugi, koji imaju disgrafiju, mogu odgovarati na

testovima koristeci tastaturu umjesto rukopisom. Neki od tretmana za disgrafiju ukljucuju:

e koris¢enje vecih olovaka i1 posebnih drzaca za poboljSanje tehnike pisanja;

e upotrebu papira s uzdignutim linijama koje pomaZzu u pra¢enju margina;

e davanje dodatnog vremena za zadatke vezane za pisanje;

e koriS¢enje softvera za prepoznavanje govora, aplikacija za biljezenje i specijalizovanih
tastatura kako bi se olakSao proces pisanja;

e obezbjedivanje unaprijed napisanih biljeski ili kori§¢enje radnih listova sa praznim

prostorima za popunjavanje (Maggio, Lété, Chenu, Jisa & Fayol, 2012).

Tretmani takode ukljucuju aktivnosti koje roditelji mogu sprovesti kod kuce. Neke od tih

vjezbi mogu obuhvatiti:

e redovno vjezbanje finih motornih vjestina;

e svakodnevno vjezbanje pisanja kako bi se poboljsala te¢nost rukopisnog pisma;

e senzorne aktivnosti, kao §to su igre kinetickim pijeskom ili slikanje prstima, koje
pruzaju taktilnu povratnu informaciju neophodnu za razvoj bolje kontrole pokreta pri

pisanju.

Pruzanje adekvatne podrske djetetu s potesSko¢ama u pisanju zahtijeva blisku saradnju
1 angaZzman roditelja, nastavnika i cijele obrazovne zajednice. Uz pravovremenu intervenciju,
specijalizovanu nastavu i podrzavaju¢e okruzenje, djeca s poteSkoCama u pisanju mogu

prevaziéi svoje izazove i napredovati u svom obrazovanju.

3.2. Saradnja nastavnika sa svojim kolegama u cilju pruzanja podrske i pomo¢i djeci s

poteSko¢ama u pisanju

Saradnja medu nastavnicima osnovnih Skola predstavlja jedan od najefikasnijih nacina
za razvijanje strategija koje omogucavaju djeci s poteskocama u pisanju da ostvare svoj puni
potencijal. Kroz razmjenu iskustava, znanja i resursa, nastavnici mogu kreirati sveobuhvatan

pristup koji je prilagoden individualnim potrebama svakog ucenika.

Jedan od vaznijih aspekata ove saradnje je timski rad u planiranju nastave. Nastavnici

razli¢itih predmeta mogu zajednicki osmisliti interdisciplinarne aktivnosti koje podsticu
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pisanje, povezujuci ih s razli¢itim nastavnim sadrzajima. Na primjer, nastavnik jezika moze
saradivati s nastavnikom istorije na zadacima u kojima ucenici piSu eseje o istorijskim
dogadajima, ¢ime se podstice razvoj kritickog misljenja. Takvi zadaci omoguéavaju djeci da
pisSu u razli¢itim kontekstima, $to pozitivno uti¢e na njihovu motivaciju i interesovanje za

pisanje.

Razmjena iskustava medu nastavnicima od velikog je znaCaja za identifikaciju i
primjenu efikasnih metoda podrske. Nastavnici sa iskustvom u radu s djecom s potesko¢ama u
pisanju mogu podijeliti konkretne strategije, kao Sto su tehnike za unapredenje motorickih

vjestina (Katusi¢, Colligan, Weavers & Barbaresi, 2009).

Saradnja sa stru¢nim saradnicima, poput pedagoga, logopeda 1 psihologa, takode je
vazna. Nastavnici mogu uciti od stru¢njaka kako da prepoznaju specifi¢ne teSkoce u pisanju i
kako da prilagode svoje metode rada. Strucni saradnici mogu predloziti individualizovane
vjezbe koje pomazu ucenicima da poboljSaju pravopis i razviju strategije za organizovanje
teksta. Nastavnici mogu primijeniti ove strategije u ucionici i pruZziti povratne informacije
stru¢nim saradnicima o napretku ucenika, ¢ime se unapreduje proces evaluacije (Katusic,

Colligan, Weavers & Barbaresi, 2009).

Nastavnici treba da zajednicki razvijaju materijale koji su prilagodeni ucenicima s
potesko¢ama u pisanju. Na primjer, dijeljenje digitalnih alata, kao $to su programi za diktiranje
teksta ili aplikacije za vjezbanje pravopisa, mogu olaksati integraciju savremenih tehnologija

u nastavni proces.

Iskusniji nastavnici koji rade s djecom s potesko¢ama u pisanju mogu sluziti kao
mentori novijim kolegama, pruzajuci im smjernice za efikasno pruzanje podrske ucenicima sa

specificnim potrebama u pisanju.

3.3. Saradnja nastavnika sa stru¢nim saradnicima u pruZanju podrske djeci s

poteSko¢ama u pisanju

Prvi korak u saradnji nastavnika i stru¢nih saradnika jeste prepoznavanje poteSkoca
koje ucenici imaju u pisanju. Nastavnici ¢esto primjecuju ove poteskoce kroz svakodnevni rad,

medutim, struéni saradnici imaju veliku ulogu u ta¢noj dijagnozi problema. Na primjer,
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logoped moze uputiti na fonoloske vjestine i jezicke sposobnosti uc¢enika, dok psiholog moze

procijeniti emocionalne i kognitivne aspekte koji utiCu na proces pisanja.

Nakon identifikacije problema, nastavnici i stru¢ni saradnici zajednic¢ki razvijaju
individualizovane razvojne obrazovne planove koji sadrze jasne ciljeve, strategije i aktivnosti
koje odgovaraju potrebama ucenika s poteskocama u pisanju. Nastavnici primjenjuju aktivnosti
iz IROP-a u svakodnevnom radu, dok stru¢ni saradnici prate napredak ucenika kroz

kontinuiranu evaluaciju.

Za ucenike koji imaju poteskoce u grafomotorici, saradnja sa pedagosko-psiholoskom
sluzbom moze obuhvatiti intervencije usmjerene na unapredenje finih motoric¢kih vjestina i

koordinacije.
Pedagog i psiholog igraju znacajnu ulogu u pruzanju emocionalne podrske uc¢enicima
koji se osjecaju frustrisano ili nesigurno zbog svojih teskoca u pisanju. Strucni saradnici rade

na jacanju samopouzdanja 1 motivacije uc¢enika kroz individualni rad, §to doprinosi njthovom

emocionalnom i akademskom napretku.
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11 ISTRAZIVACKI DIO

1.1. Problem i predmet istraZzivanja

Prepoznavanje simptoma poteskoc¢a u pisanju kod djece prvi je korak u rjeSavanju ovog
problema. Djec¢je poteskoce mogu biti samo odraz uobicajenog razvojnog procesa ili mogu
ukazivati na neko osnovno pitanje koje zahtijeva intervenciju. Stoga, rana identifikacija,
razumijevanje mogucih uzroka i ciljano pruzanje podrske mogu pomo¢i djeci da prevazidu ove
poteskoce i poboljsaju svoje iskustvo u ucenju.

Problem istrazivanja jeste sagledavanje i1 procjenjivanje nacina na koji se djeci s
poteskocama u pisanju u drugom ciklusu osnovne skole pruza pomo¢ i podrska.

Predmet naseg istrazivanja je pomo¢ i podrska djeci s poteskocama u pisanju u drugom

ciklusu osnovne skole.

1.2. Cilj i zadaci istraZivanja

Cilj istrazivanja glasi:

e Utvrditi nacin na koji se u drugom ciklusu crnogorskih osnovnih $kola pruza pomo¢ i
podrska djeci s poteSko¢ama u pisanju.

U skladu sa ciljem, istrazivacki zadaci su formulisani na sljedec¢i nacin:

e Utvrditi sposobnost pisanja u¢enika drugog ciklusa osnovne Skole.

e Utvrditi da i nastavnici u€enicima s poteSko¢ama u pisanju prilagodavaju zahtjeve
prilikom prezentovanja nastavnih sadrzaja.

e Utvrditi da li nastavnici primjenjuju individualni oblik rada u cilju pruZzanja pomoci
pomoc¢i i1 podrske djeci s poteSkocama u pisanju.

e Utvrditi da li ¢lanovi pedagosko-psiholoske sluzbe pruzaju pomoc¢ 1 podrs$ku uc¢enicima

s poteSko¢ama u pisanju.
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1.3. Istrazivacke hipoteze

U skladu sa ciljem istrazivanja, glavnu hipotezu mozemo definisati na sljede¢i nacin:

Glavna hipoteza: Pretpostavljamo da se u drugom ciklusu crnogorskih osnovnih $kola

pruza pomo¢ i podrska ucenicima s potesko¢ama u pisanju na nain koji je baziran na

implementaciji adekvatnih strategija rada (prilagodavanje zahtjeva, individualni rad) i

kontinuiranoj saradnji nastavnika sa pedagosko-psiholoSkom sluzbom i roditeljima.

Na osnovu definisane glavne hipoteze formulisali smo sporedne hipoteze na sljedeci nacin:

Sporedne hipoteze:

Pretpostavlja se da ucenici drugog ciklusa osnovne $kole imaju poteSkoca u pisanju.
Pretpostavlja se da nastavnici ucenicima s poteSkoCama u pisanju prilagodavaju
zahtjeve prilikom prezentovanja nastavnih sadrzaja.

Pretpostavlja se da nastavnici primjenjuju individualni oblik rada u cilju pruzanja
pomoci pomoci i podrSke djeci s poteSko¢ama u pisanju.

Pretpostavlja se da clanovi pedagosko-psiholoske sluzbe pruzaju pomo¢ i podrsku
ucenicima s poteSko¢ama u pisanju.

Pretpostavlja se da je individualni oblik saradnje dominantan u saradnji izmedu

nastavnika i roditelja djece s poteSkocama u pisanju.

1.4. Metod istrazivanja

Za testiranje istrazivackih hipoteza primijenice se Skala za procjenu zrelosti rukopisa,

Skala za procjenu disgrafi¢nosti rukopisa, kao i anketni upitnik za nastavnike. Skala za

procjenu zrelosti rukopisa obuhvata 30 kriterijuma, rasporedenih u dva glavna dijela.

1.5. Uzorak ispitanika

Istrazivanje je realizovano na uzorku od 120 ucitelja i 150 ucenika. Struktura uzorka

je prikazana u tabeli 1.
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Tabela 1 — Uzorak ispitanika

Mjesto Naziv skole Broj ucitelja Broj u¢enika
Podgorica 0S ,,Savo Pejanovié™ 22 28
Podgorica 0S ,,Oktoih*. 28 32

Niksié OS ,,Luka Simonovi¢* 18 11

Niksié 0S ,,0lga Golovi¢* 17 25

Niksié OS ,,Ratko Zari¢* 12 25

Tivat OS ,,Drago Milovi¢*“ 23 29

Ukupno 6 120 150
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2. REZULTATI ISTRAZIVANJA

2.1. Rezultati dobijeni anketiranjem ucitelja

1. Polna struktura uzorka

Tabela 2 — Tabelarni prikaz odgovora uéitelja na pitanje 1

ODGOVORI FREKVENCIJE PROCENTUALNO
Muski 23 19,17%
Zenski 97 80,83%

Histogram 1 — Graficki prikaz odgovora ucitelja na pitanje 1
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Analizom polne strukture uzorka, uo¢ava se znacajna dominacija zena medu uciteljima,
jer ¢ak 80,83% ucitelja ¢ini zenski pol, dok muskarci ¢ine samo 19,17%. Ovo ukazuje na
specifican trend u obrazovnom sektoru, gdje su Zene pretezno zastupljene u prosvjeti, sto moze
biti povezano s drustvenim normama, ulogama koje se tradicionalno pridaju zenskim
zanimanjima, kao i sa specifi¢cnostima profesije ucitelja, koja se ¢esto dozivljava kao vise

drustveno orjentisana i briga o djeci, sto se stereotipno povezuje sa zenama.
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2. Stru¢na sprema:

Tabela 3 — Tabelarni prikaz odgovora uditelja na pitanje 2

ODGOVORI FREKVENCIJE PROCENTUALNO
Visoka stru¢na sprema 105 87,5%
Visa stru¢na sprema 7 5,83%
ZavrSene master studije 8 6,67%

Histogram 2 — Graficki prikaz odgovora uditelja na pitanje 2
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Analizom struéne spreme ucitelja primjecuje se da je vec¢ina ucitelja (87,5%) visoko
obrazovana, §to ukazuje na visoku profesionalnu spremnost kadra u obrazovnim ustanovama.

Samo 5,83% ucitelja ima visu stru¢nu spremu, dok 6,67% ucitelja ima zavrSene master studije.

3. Godine radnog staza:
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Tabela 4 — Tabelarni prikaz odgovora uditelja na pitanje 3

ODGOVORI FREKVENCIJE PROCENTUALNO

Od0do5 12 10%

Od 6 do 10 27 22,5%

Od 11 do 16 31 25,83%

Od 17 do 23 21 17,5%

Od 24 do 28 15 12,5%

Od 29 do 33 8 6,67%
Preko 33 6 5%

Histogram 3 — Graficki prikaz odgovora uditelja na pitanje 3
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Analizom godina radnog staza ucitelja, najveci broj ucitelja (25,83%) ima izmedu 11 i
16 godina iskustva, §to ukazuje na stabilnost i znacajno iskustvo u profesiji. Sljedeca najveca
grupa (22,5%) ima radni staz od 6 do 10 godina. Manji procenat ucitelja ima duzi radni staz —

12,5% ima izmedu 24 i 28 godina, dok 5% ima vise od 33 godine iskustva.

4. Da li djeca s poteskocama u pisanju, po Vasem misljenju, imaju problema sa

usvajanjem nastavnih sadrzaja?
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Tabela 5 — Tabelarni prikaz odgovora uditelja na pitanje 4

ODGOVORI FREKVENCIJE PROCENTUALNO
Imaju 61 50,83%
Uglavnom imaju 38 31,67%
Uglavnom nemaju 11 9,17%
Nemaju 10 8,33%

Histogram 4 — Graficki prikaz odgovora ucitelja na pitanje 4
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Na osnovu podataka, vec¢ina ucitelja smatra da djeca s poteskocama u pisanju imaju
problem u usvajanju nastavnih sadrzaja. Ukupno ispitanika (50,83%) odgovara da djeca imaju
problema, dok 31,67% smatra da uglavnom imaju poteskoce. Manji procenat ucitelja (9,17%)
smatra da djeca uglavhom nemaju problema, dok samo 8,33% smatra da nemaju nikakvih
problema u usvajanju nastave. Ovi rezultati ukazuju na to da ucitelji prepoznaju znacajne

izazove u obrazovanju djece s potesko¢ama u pisanju, §to sugeriSe potrebu za dodatnom

podrSkom u nastavi.

5. Na koji nacin nastavne sadrzaje prilagodavate djeci s potesko¢ama u pisanju?

Tabela 6 — Tabelarni prikaz odgovora uditelja na pitanje 5
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ODGOVORI FREKVENCIJE PROCENTUALNO
Koris¢enje prilagodenih materijala 41 34,16%
Primjena asistivnih tehnologija 37 30,83%
Individualizovani pristup i vrijeme 30 25%
za vjezbu
Rasclanjivanje zadataka na manje 12 10%
korake

Histogram 5 — Graficki prikaz odgovora ucitelja na pitanje 5
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Najveci broj ucitelja koristi prilagodene materijale kao osnovnu metodu, sto ukljucuje
specijalizovane radne listove, vece fontove, boje za oznacavanje, ili materijale s povisenim
linijama koji pomazu djeci s potesko¢ama u pisanju da lakse organizuju svoje misli i izraze ih
na papiru.

Drugi po ucestalosti odgovor je korisc¢enje tehnologije, kao §to su ra¢unarski programi
za prepoznavanje glasa (speech-to-text), alati za predvidanje rijeci ili aplikacije koje pomazu u
organizaciji pisanja. Ove tehnologije omoguc¢avaju djeci da prevazidu fizicke prepreke vezane

za pisanje i povecavaju njihovu produktivnost.
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Generalno, ucitelji najvise koriste prilagodene materijale i asistivne tehnologije, dok
individualizovani pristup i rasirivanje zadataka na manje korake imaju manju primjenu, ali i

dalje predstavljaju vazne strategije u radu sa djecom koja imaju poteskoce u pisanju.
6. Da li uceniku s potesko¢ama u pisanju postupno objasanjavate pojmove i zadatke?

Tabela 7 — Tabelarni prikaz odgovora uditelja na pitanje 6

ODGOVORI FREKVENCIJE PROCENTUALNO
Da 33 27,5%
Uglavnom da 55 45,83%
Po potrebi 25 20,83%
Uglavnom ne 5 4,16%
Ne 2 1,67%

Histogram 6 — Graficki prikaz odgovora ucitelja na pitanje 6
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Najvec¢i procenat ucitelja (45,83%) navodi da ucenicima uglavnom objasnjavaju
pojmove i zadatke postupno. Ovaj pristup je efikasan jer omoguc¢ava ucenicima da bolje

savladaju kompleksne koncepte, korak po korak, smanjuju¢i njihovu kognitivnu
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preopterecenost. Takode, 27,5% ucitelja potvrduje da to rade u potpunosti, sto ukazuje na
posvecenost individualnim potrebama ucenika i nastojanje da se podrze u procesu ucéenja.
Zanimljivo je da 20,83% ucitelja to radi samo po potrebi, §to moze znaciti da se postupno
objasnjavanje Kkoristi u specifi¢cnim situacijama kada ucenik zaista ima poteskoéa u
razumijevanju. Manji broj ucitelja (4,16% i 1,67%) izjavljuje da ovu tehniku ne primjenjuju,
Sto moze ukazivati na nedostatak svijesti 0 znacaju postepenog objasnjavanja ili na druge

metode koje smatraju efikasnijima u njihovim uc¢ionicama.

Vecina ucitelja se trudi da svojim ucenicima pruzi potrebnu podrsku kroz postupno
objasnjavanje, dok manji broj ucitelja koristi ovu tehniku u zavisnosti od specifi¢nih potreba
ucenika.

7. Da li nastavne zadatke dijelite na manje djelove i jasno strukturirate da bi ucenik s

potesko¢ama u pisanju lakse shvatio sta se od njega ocekuje?

Tabela 8 — Tabelarni prikaz odgovora uditelja na pitanje 7

ODGOVORI FREKVENCIJE PROCENTUALNO
Da 65 54,17%
Uglavnom da 41 34,17%
Uglavnom ne 10 8,33%
Ne 4 3,33%

Histogram 7 — Grafi¢ki prikaz odgovora ucitelja na pitanje 7
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Vecina ucitelja (54,17%) odgovara sa "Da", §to znaci da nastavnici redovno dijele
zadatke na manje djelove i jasno ih strukturiraju kako bi u¢enicima s potesko¢ama u pisanju
olaksali razumijevanje i izvrSavanje zadataka. Ovaj pristup moze biti kljuCan za djecu koja se
suocavaju s potesko¢ama u organizaciji misli 1 planiranju jer pomaze u postepenom

razumijevanju zadatka.

Znatna grupa ucitelja (34,17%) odgovara sa "Uglavnom da", §to ukazuje na to da vec¢ina
ucitelja povremeno koristi ovu tehniku, iako mozda nije uvijek dosljedna u primjeni. Ovaj
pristup takode doprinosi laksoj obradi zadataka, ali moze zavisiti od specificnih okolnosti i

potreba ucenika.

Manji broj ucitelja (8,33%) odgovara sa "Uglavnom ne", §to ukazuje na to da nijesu
redovni u dijeljenju zadataka na manje djelove, dok samo 3,33% ucitelja uopste ne koristi ovu
metodu. Ovo moze znaciti da neki ucitelji mozda nijesu u potpunosti svjesni koristi ovog

pristupa ili da nemaju dovoljno resursa i vremena za implementaciju ove strategije.

Veéina ucitelja prepoznaje vaznost razbijanja zadataka na manje djelove i
strukturiranja kako bi se pomoglo ucenicima s potesko¢ama u pisanju, ¢ime se omogucéava

efikasnije izvrSavanje zadataka 1 bolja organizacija misli.
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8. Da li uceniku s poteskocama u pisanju dajete dovoljno vremena za izvrSavanje

zadatka?
Tabela 9 — Tabelarni prikaz odgovora ucitelja na pitanje 8
ODGOVORI FREKVENCIJE PROCENTUALNO
Dajem 48 40%
Uglavnom dajem 58 48,33%
Uglavnom ne dajem 11 9,17%
Ne dajem 3 2,5%

Histogram 8 — Graficki prikaz odgovora ucitelja na pitanje 8
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Veci broj ucitelja (48,33%) odgovara sa "Uglavnom dajem", §to ukazuje na to da ve¢ina
ucitelja Cesto daje dovoljno vremena ucenicima s poteSkoama u pisanju za izvrSavanje
zadataka. Ovo je klju¢na praksa, jer ucenici s potesko¢ama u pisanju mogu da se suoce s
potrebom za dodatnim vremenom kako bi zavrsili zadatke s obzirom na Sporu brzinu pisanja

ili druge kognitivne izazove.
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Znatna grupa ucitelja (40%) odgovara sa "Dajem", §to znaci da zna€ajan broj ucitelja
dosledno pruza dodatno vrijeme, $to moze doprinijeti smanjenju stresa kod u¢enika i omoguciti

im da se fokusiraju na kvalitet svog rada, umjesto na brzo zavrSavanje zadatka.

Manji broj ucitelja (9,17%) odgovara sa "Uglavnom ne dajem", §to ukazuje da neki
ucitelji mozda nijesu u potpunosti svjesni potreba ucenika s poteskocama u pisanju ili imaju
ograni¢enja u vremenskim okvirima koji im se namecu. Takode, samo 2,5% ucitelja odgovara
sa "Ne dajem", §to je zabrinjavajuée jer nedostatak vremena moze ozbiljno otezati u¢enicima
da pokazu svoj pun potencijal, naro¢ito u zadacima koji ukljucuju pisanje.

lako vecina ucitelja daje dovoljno vremena u€enicima s poteSskocama u pisanju, i dalje
postoji manji broj onih koji ovu praksu ne primjenjuju u dovoljnoj mjeri. Dodatno vrijeme je
esencijalno za uspjeh ucenika s poteskocama u pisanju, te bi trebalo razmotriti dodatnu

edukaciju ucitelja o vaznosti ove strategije.

9. Koliko cesto osiguravate dodatno vrijeme uceniku s poteSkoama u pisanju za

izvrSenje odredenog zadatka?

Tabela 10 — Tabelarni prikaz odgovora ucitelja na pitanje 9

ODGOVORI FREKVENCIJE PROCENTUALNO
Uvijek 22 18,33%
Veoma Cesto 49 40,83%
Cesto 32 26,67%
Ponekad 12 10%
Rijetko 5 4,16%
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Histogram 9 — Grafi¢ki prikaz odgovora ucitelja na pitanje 9
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Veci broj ucitelja (40,83%) odgovara sa "Veoma Cesto", Sto sugeriSe da znacajan broj
ucitelja redovno osigurava dodatno vrijeme uéenicima s poteskocama u pisanju za izvrSavanje
zadataka. Ovaj pristup je izuzetno vazan, jer ucenici s potesko¢ama u pisanju mogu imati
potrebu za dodatnim vremenom kako bi pravilno organizovali svoje misli 1 zavrSili zadatak u

skladu sa svojim moguénostima.

Znaajan broj ucitelja (26,67%) odgovara sa "Cesto", §to takode pokazuje da mnogi
nastavnici redovno obezbjeduju dodatno vrijeme, §to im omogucava da zavrSe zadatke bez
stresa 1 nesigurnosti. Ovaj podatak ukazuje na to da je praksa pruzanja dodatnog vremena za

ucenike s poteSkocama u pisanju Siroko primenjivana medu uciteljima.

Medutim, manji broj ucitelja (18,33%) odgovara sa "Uvijek", §to ukazuje da samo
manji broj ucitelja dosljedno primjenjuje ovu praksu, iako bi ona trebala biti standard za
ucenike s poteskoCama u pisanju. Ovaj podatak moZe ukazivati na potrebu za dodatnim
edukacijama ili promjenama u nastavi, kako bi se osiguralo da svi ucenici imaju jednak pristup

potrebnom vremenu za obavljanje zadataka.

Manji procenat ucitelja (10%) odgovara sa "Ponekad", dok samo 4,16% odgovara sa

"Rijetko", §to moze znaditi da ove ucitelje mozda ogranicava raspored ili njihova uvjerenja o
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potrebama ucenika. Nedostatak dodatnog vremena u ovim slucajevima moZze ozbiljno ugroziti

sposobnost uc¢enika s poteSkocama u pisanju da pokazu svoje stvarne sposobnosti.

lako vecina ucitelja ¢esto ili veoma Cesto obezbjeduje dodatno vrijeme, postoji prostor

za poboljsanje u dosljednijoj primjeni ove prakse.

10. Da li primjenjujete individualni oblik rada u cilju pruzanja pomoc¢i i podrske djeci

SS poteskocama u pisanju?

Tabela 11 — Tabelarni prikaz odgovora ucitelja na pitanje 10

ODGOVORI FREKVENCIJE PROCENTUALNO
Primjenjujem 55 45,83%
Uglavnom primjenjujem 40 33,33%
Uglavnom ne primjenjujem 20 16,67%

Ne primjenjujem 5 4,17%

Histogram 10 — Graficki prikaz odgovora ucitelja na pitanje 10
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Veci broj uditelja (45,83%) odgovorilo je da "primjenjuje" individualni oblik rada, $to
ukazuje na to da je znacCajan broj ucitelja svjestan potrebe za personalizovanim pristupom
ucenicima s potesko¢ama u pisanju. Individualizacija rada omoguéava ucenicima da se
fokusiraju na svoje specifi¢ne potrebe i izazove, ¢ime se povecava njihova $ansa za uspjeh u

procesu pisanja.

Treéina uditelja (33,33%) navodi da "uglavnom primjenjuje” individualni oblik rada.
Ovo ukazuje da mnogi nastavnici ve¢ primjenjuju individualizovani pristup u velikoj mjeri, ali
mozda jo$ uvijek postoje okolnosti ili prepreke koje ih sprecavaju da to u¢ine dosljedno. Ovaj
podatak ukazuje na potrebu za daljim unapredenjem i Sirenjem individualizovanih metoda kako

bi se obuhvatili svi uéenici koji zahtijevaju dodatnu podrsku.

Ukupno 16,67% ucitelja odgovorilo je da "uglavnom ne primjenjuje™ individualni rad,
$to moze ukazivati na to da ovi ucitelji nijesu u potpunosti implementirali ovu strategiju u svom
obrazovnom pristupu, mozda zbog nedostatka vremena, resursa ili specificnih obrazovnih
politika. Iako je broj ovih ucitelja manji, vazno je raditi na osnazivanju njihovih vjestina 1

znanja kako bi se osiguralo da svi u€enici dobiju odgovaraju¢u podrsku.

Najmanji broj ucitelja (4,17%) odgovorilo je da "ne primjenjuje™ individualni oblik
rada. Ovo je zabrinjavajuci podatak, jer znaci da postoji manji broj ucitelja koji ne koriste ovu
kljuénu strategiju u radu sa u€enicima s poteSko¢ama u pisanju. Razumljivo je da postoje razni
izazovi u implementaciji individualizovanog pristupa, ali za djecu s poteSkocama u ucéenju,

ovakvi oblici pomo¢i su od kljuéne vaznosti.

Dok vecina uditelja primjenjuje ili uglavnom primjenjuje individualni rad, postoji
prostor za dodatnu edukaciju i poboljSanje u implementaciji ovog pristupa kako bi se

obezbijedila optimalna podrSka svim u€enicima s poteSko¢ama u pisanju.
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11. U kojim aktivnostima najceS¢e primjenjujete individualni oblik rada u cilju

pruzanja pomo¢i i podrske djeci s poteSko¢ama u pisanju?

Tabela 12 — Tabelarni prikaz odgovora ucitelja na pitanje 11

ODGOVORI FREKVENCIJE PROCENTUALNO
Vjezbanje slova i brojeva 68 56,67%
Zadaci za vjezbanje pisanja 27 22,5%
Upotreba asistivnih tehnologija 25 20,83%

Histogram 11 — Graficki prikaz odgovora ucitelja na pitanje 11
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Prema odgovorima ucitelja, najées¢e primjenjivana aktivnost za podrSku djeci s
poteskocama u pisanju je vjezbanje slova i brojeva, $to je navelo 56,67% ucitelja. Ova aktivnost
je posebno korisna za djecu koja imaju poteskoce u razvijanju osnovnih motorickih vjestina
potrebnih za pravilno oblikovanje slova i brojeva. Kroz ove vjezbe, djeca mogu poboljsati

preciznost 1 ujednacenost svog rukopisa.
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Druga naj¢e$ce primjenjivana aktivnost je upotreba zadataka za vjezbanje pisanja, koju
je odabralo 22,5% ucitelja. Ovi zadaci omogucavaju djeci da redovno praktikuju pisanje,

poboljsavajuci njihovu sposobnost da prenesu misli na papir i razvijaju fluidnost u pisanju.

Treca aktivnost koja je prisutna je upotreba asistivnih tehnologija, koja je navedena od
strane 20,83% ucitelja. Asistivne tehnologije, kao Sto su raunalni programi za predvidanje
rijeci ili alati za prepoznavanje glasa, pomazu djeci da zaobidu fizicke prepreke vezane uz
pisanje, poput problema s motorickim vjeStinama ili loSim rukopisom, te olakSavaju proces

pisanja.

Kombinacija ovih aktivnosti omoguc¢ava uciteljima da individualizuju pristup i pruze
dodatnu podrsku djeci s potesko¢ama u pisanju, ¢ime se povecava njihova Sansa za uspjeh u

obrazovanju.

12. Da li tokom individualnog rada sa djecom koja imaju poteSkofe u pisanju

primjenjujete vjezbe za razvijanje taktilne percepcije?

Tabela 13 — Tabelarni prikaz odgovora ucitelja na pitanje 12

ODGOVORI FREKVENCIJE PROCENTUALNO
Da 44 36,67%
Uglavnom da 52 43,33%
Uglavnom ne 11 9,17%
Ne 13 10,83%
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Histogram 12 — Graficki prikaz odgovora ucitelja na pitanje 12
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Na osnovu prikazanih podataka, moze se primijetiti da vecina ucitelja primjenjuje
vjezbe za razvijanje taktilne percepcije tokom individualnog rada s djecom koja imaju
poteskoce u pisanju. Ukupno, 80% ucitelja odgovara da u odredenoj mjeri koristi ove vjezbe,
Sto pokazuje znacajnu primjenu ove vrste intervencija u nastavi. To moze ukazivati na to da
ucitelji prepoznaju vaznost taktilne percepcije u procesu razvijanja vjestina pisanja kod djece
s poteSko¢ama. Taktilne vjezbe mogu ukljucivati aktivnosti poput pisanja u pijesku, koris¢enja
razliCitih tekstura, ili manipulacije predmetima koji poboljSavaju osjecaj za oblikovanje slova

i brojeva.

S druge strane, manji procenat uclitelja (20%) odgovara da ne primjenjuju ovakve
vjezbe, §to moze ukazivati na razlike u pristupu, ali i na moguénost da neki ucitelji nijesu
dovoljno informisani o vaznosti taktilnih vjezbi u procesu rehabilitacije pisanja ili nemaju

potrebne resurse za njihovu primjenu.
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13.Da li tokom individualnog rada s djecom koja imaju poteskoce u pisanju

primjenjujete vjezbe orijentacije?

Tabela 14 — Tabelarni prikaz odgovora ucitelja na pitanje 13

ODGOVORI FREKVENCIJE PROCENTUALNO
Primjenjujem 57 47,5%
Uglavnom primjenjujem 41 34,16%
Uglavnom ne primjenjujem 15 12,5%

Ne primjenjujem 7 5,83%

Histogram 13 — Grafi¢ki prikaz odgovora ucitelja na pitanje 13
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Veci procenat ucitelja (47,5%) izvjeStava da primjenjuje vjezbe orijentacije u svom
radu, $to ukazuje na razumijevanje vaznosti razvijanja orijentacije za djecu s poteSko¢ama u
pisanju. Ova aktivnost moze biti kljuéna za djecu koja imaju problema u povezivanju
prostornih i motornih vjestina potrebnih za pravilno oblikovanje slova i pravilnu organizaciju

na papiru.

Vecina ucitelja (34,16%) uglavnom primjenjuje ove vjezbe, Sto sugeriSe da postoji
svijest o znacaju takvih vjezbi, ali da mozda nijesu uvijek u fokusu ili nijesu neophodne u svim

situacijama. Ovi ucitelji mozda biraju vjezbe orijentacije samo kada se procijeni potreba za
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njima, ¢ime se osigurava individualizirani pristup. Manji procenat uéitelja (12,5%) uglavnhom
ne primjenjuje vjezbe orijentacije, $to moze ukazivati na to da se ovi zadaci ne smatraju
neophodnim u njihovoj praksi, ili mozda nijesu prepoznali njihovu vaznost u kontekstu

rjeSavanja poteskoca u pisanju.

Najmanyji procenat uéitelja (5,83%) ne primjenjuje vjezbe orijentacije, $to moze znaditi
da nisu upoznati s tehnikama koje pomazu u razvoju prostornih vjestina ili se ne koriste u
njihovoj specifi¢noj obrazovnoj praksi.

14. Da li u radu s djecom koja imaju poteskoce u pisanju primjenjujete vjezbe za

automatizaciju oblika slova?

Tabela 15 — Tabelarni prikaz odgovora ucitelja na pitanje 14

ODGOVORI FREKVENCIJE PROCENTUALNO
Primjenjujem 34 28,33%
Uglavnom primjenjujem 58 48,33%
Uglavnom ne primjenjujem 11 9,17%

Ne primjenjujem 17 14,17%

Histogram 14 — Graficki prikaz odgovora ucitelja na pitanje 14
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Rezultati ukazuju na to da vecina ucitelja primjenjuje vjezbe za automatizaciju oblika
slova u radu sa djecom koja imaju poteskoce u pisanju. Ta¢no 28,33% ucitelja redovno
primjenjuje ove vjezbe, dok 48,33% njih to ¢ini uglavnom, §to znaci da se ovaj pristup Koristi
u znacajnom broju slu¢ajeva. Medutim, oko 9,17% ucitelja izjavljuje da rijetko primjenjuju

ove vjezbe, dok 14,17% njih uopste ne koristi ovu metodu u svom radu.

Ovi podaci ukazuju na to da je automatizacija oblika slova vazan element u procesu
rehabilitacije djece s poteskocama u pisanju. Cinjenica da veéina uditelja primjenjuje ove
vjezbe u znacajnoj mjeri moze ukazivati na njihov znacaj u poboljSanju motorickih vjestina i
pisanju djece. Ove vjeZbe mogu pomoc¢i djeci da automatiziraju pisanje slova i time smanje
napor prilikom pisanja, ¢ime se omogucava veca fluidnost u procesu pisanja i smanjenje

frustracija.

15. Koje su najefikasnije strategije individualnog pruzanja pomo¢i i podrske djeci s

potesko¢ama u pisanju?

Tabela 16 — Tabelarni prikaz odgovora ucitelja na pitanje 15
ODGOVORI FREKVENCIJE PROCENTUALNO

Modifikacija pisanja uz pomoc 41 34,17%

priladenih materijala

Razvoj fine  motorike  kroz 39 32,5%

specifi¢ne aktivnosti

Pruzanje kontinuirane povratne 22 18,33%

informacije i emocionalne podrske

Kori$¢enje asistivnih tehnologija 18 15%
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Histogram 15 — Graficki prikaz odgovora ucitelja na pitanje 15
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Najve¢i broj ucitelja smatra da je modifikacija pisanja uz pomo¢ prilagodenih
materijala najefikasnija strategija. Ova metoda ukljucuje koris¢enje razli¢itih materijala, kao
Sto su veéi papir, posebne olovke ili razni graficki alati koji olakSavaju pisanje i Cine ga
pristupacnijim za djecu s poteskocama u pisanju. KoriS¢enje prilagodenih materijala pomaze

djeci da prevazidu fizicke prepreke u pisanju, kao i da povecaju preciznost i brzinu pisanja.

Druga najéesca strategija je razvoj fine motorike kroz specifi¢ne aktivnosti. Ucitelji
prepoznaju vaznost razvijanja motori¢kih sposobnosti kod djece koja se bore sa pisanjem.
Aktivnosti poput igre blokovima, crtanja ili koriS¢enja alata koji stimuliSu motoriku mogu
poboljsati sposobnost djeteta da drzi olovku i formira slova, §to je klju¢no za poboljsanje

rukopisnih vjestina.

Iako nije najviSe zastupljena, pruZanje kontinuirane povratne informacije i emocionalne
podrske je takoder prepoznato kao vazna strategija. Djeca s poteSko¢ama u pisanju Cesto se
susreCu sa frustracijama i niskim samopouzdanjem, te je stoga podrSka ucitelja u obliku
konstruktivnih povratnih informacija 1 ohrabrenja klju¢na za njihov napredak. Kontinuirani

dijalog sa u¢enicima pomaze im da se osjecaju sigurnije i motivisanije za dalje ucenje.
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16. Da li saradujete s pedagosko-psiholoskom sluzbom u cilju pruzanja pomoc¢i i

podrske djeci s poteSko¢ama u ucenju?

Tabela 17 — Tabelarni prikaz odgovora ucitelja na pitanje 16

ODGOVORI FREKVENCIJE PROCENTUALNO
Da 62 51,67%
Povremeno 38 31,67%
Ne 20 16,66%

Histogram 16 — Graficki prikaz odgovora ucitelja na pitanje 16
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Na pitanje o saradnji s pedagosko-psiholoskom sluzbom u cilju pruZanja pomo¢i i
podrske djeci s potesko¢ama u ucenju, vecina ucitelja (51,67%) izjavila je da redovno saraduje
sa ovom sluzbom. Ovaj podatak ukazuje na znac¢ajnu ukljucenost pedagosko-psiholoske sluzbe
u obrazovni proces, §to moze biti klju¢ni faktor u osiguravanju dodatne podrske uéenicima s

poteskoc¢ama u ucenju.

Takode, 31,67% ucitelja navodi da povremeno saraduju s pedagoSko-psiholoSkom
sluzbom. Ovaj odgovor moze ukazivati na situacije u kojima saradnja nije stalna, ali se javlja
prema potrebama ucenika, §to moze biti praktiCan pristup u situacijama kada se pomo¢ trazi

samo za specifi¢ne slucajeve.
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Medutim, 16,66% ucitelja nije uopste saradivalo s pedagosko-psiholoSkom sluzbom.
Ovaj manji broj moZe ukazivati na izazove u organizaciji takve saradnje, ili moZda na manjak

svijesti o vaznosti takve podrske za djecu s potesko¢ama u ucenju.

17. Da li su ¢lanovi pedagosko-psiholoske sluzbe ukljuc¢eni u proces pruzanja pomoc¢i i

podrske djeci s poteSko¢ama u pisanju?

Tabela 18 — Tabelarni prikaz odgovora ucitelja na pitanje 17

ODGOVORI FREKVENCIJE PROCENTUALNO
Jesu 27 22,5%
Uglavnom jesu 63 52,5%
Uglavnom nijesu 21 17,5%
Nijesu 9 7,5%

Histogram 17 — Graficki prikaz odgovora uditelja na pitanje 17
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Kada je rije¢ o ukljucivanju ¢lanova pedagosko-psiholoSke sluzbe u proces pruzanja
pomoci i podrske djeci s poteSkoama u pisanju, vecina ucitelja (52,5%) odgovara da su ¢lanovi
ove sluzbe uglavnom ukljuceni. Ovo ukazuje na to da postoji jasna saradnja izmedu ucitelja i
pedagosko-psiholoske sluzbe, iako nije uvijek konstantna, ali je dovoljna za pruzanje potrebne

podrske djeci s poteSko¢ama u pisanju.

Dobar broj ucitelja (22,5%) navodi da su ¢lanovi pedagosko-psiholoske sluzbe uvijek
ukljuceni u ovaj proces, sto pokazuje da je saradnja vrlo aktivna i da se pristup djeci s
poteskocama organizuje uz podrsku stru¢njaka ove sluzbe. Ovaj odgovor odrazava visok nivo

zajednickog rada, koji je vazan za adekvatnu podrsku djeci sa specifi€énim potrebama.

S druge strane, manji procenat ucitelja (17,5%) navodi da pedagosko-psiholoska sluzba
uglavnom nije ukljucena, dok 7,5% smatra da nije ukljucena uopste. Ovi odgovori mogu
ukazivati na moguénost da se podrska pedagosko-psiholoske sluzbe koristi samo u odredenim
situacijama, ili da postoje prepreke koje ometaju vecu ukljucenost ove sluzbe u rad s djecom s

poteskocama u pisanju.

Vecina ucitelja prepoznaje znacaj uloge pedagosko-psiholoske sluzbe u procesu
podrske djeci, ali postoji prostor za povecanje uklju¢ivanja u cilju poboljSanja individualne
pomodi.

18. Da 1i Vam clanovi pedagosko-psiholoske sluzbe daju odredene sugestije u cilju

kvalitetnijeg pruzanja pomoc¢i i podrske djeci s poteSko¢ama u pisanju?

Tabela 19 — Tabelarni prikaz odgovora ucitelja na pitanje 18

ODGOVORI FREKVENCIJE PROCENTUALNO
Da 21 17,5%
Povremeno 77 64,17%
Ne 22 18,33%
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Histogram 18 — Graficki prikaz odgovora uéitelja na pitanje 18
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Da Povremeno Ne

Kada se analizira ukljucivanje pedagosko-psiholoske sluzbe u pruzanje sugestija
uciteljima za kvalitetniju podrsku djeci s poteskoéama u pisanju, veéina ucitelja (64,17%)
navodi da ¢lanovi pedagosko-psiholoske sluzbe povremeno daju takve sugestije. Ovaj odgovor
sugeriSe da postoji periodi¢na, ali ne konstantna komunikacija i saradnja izmedu ucitelja 1
pedagosko-psiholoske sluzbe koja moze doprinijeti poboljSanju strategija za pomo¢ djeci s

potesko¢ama u pisanju.

Manji broj ucitelja (17,5%) tvrdi da clanovi pedagosko-psiholoske sluzbe redovno
pruzaju sugestije, $to ukazuje na dobar nivo saradnje i razmjene struc¢nih informacija koje mogu
biti vazne za uspjesno pracenje napretka djece. Ovaj rezultat sugeriSe da postoji solidna
povezanost izmedu ucitelja i pedagosko-psiholoske sluzbe u cilju poboljSanja strategija za rad

s djecom s poteSko¢ama.

S druge strane, 18,33% ucitelja izjavljuje da im pedagosko-psiholoska sluzba ne pruza
sugestije, Sto moZze ukazivati na nedostatak inicijative ili komunikacije u nekim Skolama. Ovi
odgovori ukazuju na to da mozda postoji prostor za poboljSanje saradnje izmedu ucitelja i
pedagosko-psiholoske sluzbe kako bi se osigurao efikasniji pristup potrebama djece s

potesko¢ama u pisanju.
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19. Da li ste zadovoljni saradnjom s pedagosko-psiholoskom sluzbom u cilju pruzanja

pomoci i podrSke djeci s potesko¢ama u pisanju?

Tabela 20 — Tabelarni prikaz odgovora ucitelja na pitanje 19

ODGOVORI FREKVENCIJE PROCENTUALNO
Zadovoljan/a sam 54 45%
Uglavnom sam zadovoljan/a 39 32,5%
Uglavnom nijesam zadovoljan/a 27 22,5%

Histogram 19 — Graficki prikaz odgovora uditelja na pitanje 19
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Kada se analiziraju stavovi ucitelja prema saradnji s pedagoSko-psiholoskom sluZbom
u cilju pruzanja pomoc¢i djeci s poteSkocama u pisanju, veéina ucitelja (45%) izjavljuje da su
zadovoljni saradnjom. S druge strane, 22,5% ucitelja izjavljuje da nijesu zadovoljni saradnjom,
Sto moze ukazivati na postojanje odredenih prepreka ili nesuglasica u vezi s nafinima
komunikacije i podrske izmedu ucitelja i pedagosko-psiholoske sluzbe. Ovi odgovori sugerisu
potrebu za jacanjem ili unapredenjem medusobne saradnje, kako bi se obezbijedila jos

efikasnija pomo¢ djeci s poteskocama u pisanju.
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20. Da li ste tokom inicijalnog obrazovanja stekli dovoljno kompetencija za pruzanje

pomoci i podrSke djeci s potesko¢ama u pisanju?

Tabela 21 — Tabelarni prikaz odgovora ucitelja na pitanje 20

ODGOVORI FREKVENCIJE PROCENTUALNO
Jesam 25 20,83%
Uglavnom jesam 65 54,17%
Uglavnom nijesam 17 14,17%
Nijesam 13 10,83%

Histogram 20 — Graficki prikaz odgovora ucitelja na pitanje 20
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Vecéina ucitelja (54,17%) odgovorila je da su "uglavnom" stekli dovoljno kompetencija,
Sto sugeriSe da, iako smatraju da su njihove sposobnosti u ovom podrucju solidne, mozda
postoje odredeni aspekti za koje smatraju da nijesu u potpunosti pokriveni ili su neadekvatni.
Ovi ucitelji vjerovatno osjec¢aju da su dobili osnovnu obuku, ali bi se mogli poboljsati u
primjeni specifi¢nih strategija ili alata za rad s djecom s poteSko¢ama u pisanju. Medutim,
postoji znacajan broj ucitelja koji smatraju da nijesu stekli dovoljno kompetencija za pruzanje
ove vrste pomoci, pa 14,17% ucitelja smatra da su "uglavnom" ili "uopS$te" nesposobni, dok
10,83% njih smatra da uopste nisu stekli dovoljno kompetencija.
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21. Dali usavrsavate Vase kompetencije u cilju adekvatnijeg pruzanja pomoc¢i i podrske

djeci s potesko¢ama u pisanju?

Tabela 22 — Tabelarni prikaz odgovora ucitelja na pitanje 21

ODGOVORI FREKVENCIJE PROCENTUALNO
Da 41 34,17%
Ne 79 65,83%

Histogram 21 — Grafi¢ki prikaz odgovora ucitelja na pitanje 21
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Vecina uditelja (65,83%) odgovorila je da ne usavrSavaju svoje kompetencije, §to
ukazuje na zabrinjavajuéi trend. Ovaj podatak sugerisSe da postoji znacajan broj ucitelja koji
nijesu ukljuceni u kontinuirani profesionalni razvoj, $to moze imati negativan uticaj na kvalitet
obrazovanja za djecu s poteSko¢ama u uc¢enju, ukljucujuci poteskoce u pisanju. Moguéi razlozi
za ovo mogu ukljucivati nedostatak vremena, resursa ili podrSske za dodatne obuke, ali i
mogucnost da ucitelji ne smatraju ovu vrstu usavrSavanja prioritetnom u svom profesionalnom
zivotu. S druge strane, 34,17% ucitelja je odgovorilo da usavrSavaju svoje kompetencije, Sto
predstavlja manji, ali znaCajan procenat ucitelja koji prepoznaju vaznost dodatnih obuka i

profesionalnog razvoja.
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22. Sa kojim poteskoc¢ama se susrecete prilikom pruzanja pomoci i podrske djeci s

poteskocama u pisanju?

Tabela 23 — Tabelarni prikaz odgovora ucitelja na pitanje 22

ODGOVORI FREKVENCIJE PROCENTUALNO
Nedostatak vremena 49 40,83%
Nedovoljna podrska od Skole 35 29,17%
Motivacija uc¢enika 22 18,33%
Nedovoljna saradnja sa roditeljima 14 11,67%

Histogram 22 — Graficki prikaz odgovora ucitelja na pitanje 22
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Vedi broj ucitelja istiCe da su vremenski resursi ograniCeni, Sto oteZava pruZanje
individualizovane pomo¢i svakom uceniku s potesko¢ama u pisanju. Ovaj problem ukazuje na
potrebu za ve¢om fleksibilnos¢u u organizaciji nastave i dodatnim vremenom za rad sa
ucenicima kojima je potrebna dodatna podrSka. Mnogi ucitelji smatraju da Skolski sistem nije
dovoljno podrzavajuéi, bilo kroz obezbjedivanje specijalizovanih resursa, nastavnih materijala
ili struénjaka. Ova prepreka ukazuje na vaznost bolje opremljenosti Skola i saradnje sa

stru¢njacima koji bi mogli pruziti dodatnu podrsku uciteljima.
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23. Sta bi trebalo uraditi u cilju unapredenja kvaliteta pruzanja pomo¢i i podrske djeci

s potesko¢ama u pisanju?

Tabela 24 — Tabelarni prikaz odgovora ucitelja na pitanje 23

ODGOVORI FREKVENCIJE PROCENTUALNO
Povecati saradnju izmedu skole i roditelja 42 35%
Obezbijediti dodatne resurse i materijale 35 29,17%
Organizovati redovne stru¢ne obuke za 27 22,5%
nastavnike
Povecati angazman pedagoSko-psiholoske 16 13,33%
sluzbe

Histogram 23 — Graficki prikaz odgovora ucitelja na pitanje 23
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Rezultati istrazivanja ukazuju na nekoliko bitnih preporuka za unapredenje kvaliteta
pruzanja pomoci i podrske djeci s potesko¢ama u pisanju. Najveéi broj ucitelja, 42 ispitanika
(35%), smatra da je potrebno povecati saradnju izmedu Skole i roditelja. Ovaj rezultat
naglaSava znacaj zajednickog djelovanja svih ukljucenih strana kako bi se djeci osigurala

kontinuirana i dosljedna podrska.
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Druga najée$c¢e navedena preporuka, koju podrzava 35 ucitelja (29,17%), odnosi se na
obezbjedivanje dodatnih resursa i materijala. Ovo ukljucuje specijalizovane nastavne alate i
prilagodene sadrzaje koji mogu pomoci djeci da savladaju poteskoce u pisanju. Ukupno 27
ucitelja (22,5%) smatra da je organizovanje redovnih stru¢nih obuka za nastavnike vazno za
povecanje kompetencija u pruzanju podrske ovoj djeci. Stru¢na usavrSavanja omogucavaju

nastavnicima da budu bolje pripremljeni za rad s djecom koja imaju poteskoce u pisanju.

2.2. Procjena poteSkoéa u pisanju kod ucenika drugog ciklusa osnovne $kole

IstraZivanje je sprovedeno na uzorku od 150 ucenika drugog ciklusa osnovne skole.
Procjena pisanja izvrSena je pomocu dvije skale, 1 to: Skala za procjenu zrelosti rukopisa 1
Skala za procjenu disgrafi¢nosti rukopisa. Istrazivanje smo realizovali u u¢ionicama. Djeci smo
podijelili po ¢ist list papira koji nije sadrzao linije i olovke. Imali su zadatak da pisu tekst koji
smo diktirali. Sadrzaj teksta je bio prilagoden u¢enicima drugog ciklusa osnovne Skole. Poslije
zavrSetka prethodno navedenog zadatka, u¢enici su imali mogucnost da na ¢istom listu papira
napisu sastav €iji je naslov glasio ,,Jedan moj dozivljaj*. Prilikom analize, posebnu paznju smo
posvetili grafickoj uobli¢enosti slova i redova. Posljednji zadatak koji su u€enici radili odnosio
se na prepisivanje teksta koji im je bio diktiran.

Tabela 24 - Zrelost rukopisa prema mjestu stanovanja

Sredina Broj %

Urbana Uskladeno sa uzrastom 95 84,82
Nije uskladeno sa uzrastom 17 15,18
Ukupno 112 100

Ruralna Uskladeno sa uzrastom 29 76,32
Nije uskladeno sa uzrastom 9 23,68
Ukupno 38 100

Tabela 24 prikazuje zrelost rukopisa kod ucenika u odnosu na njihovo mjesto stanovanja,
razdvajajuci podatke za urbane i ruralne sredine. Vec¢ina ucenika iz urbane sredine, njih 95

(84,82%), ima rukopis koji je uskladen sa uzrastom. Manji procenat, 17 ucenika (15,18%),
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pokazuje rukopis koji nije u skladu sa uzrastom. Ovo ukazuje na znacajno visi nivo razvijenosti

rukopisa kod ucenika iz urbanih podrucja.

U ruralnoj sredini 29 ucenika (76,32%) ima rukopis uskladen sa uzrastom, dok njih 9
(23,68%) pokazuje neuskladenost rukopisa sa uzrastom. lako je vec¢ina ucenika iz ruralnih
sredina postigla odgovarajuci nivo razvijenosti rukopisa, procenat onih s potesko¢ama je veci
nego u urbanim sredinama. Podaci pokazuju da ucenici iz urbanih sredina u ve¢em procentu
imaju rukopis koji je uskladen sa uzrastom u poredenju sa ucenicima iz ruralnih sredina. Ova
razlika moze biti rezultat razliitih faktora, poput dostupnosti resursa, pedagoske podrske ili
razlika u socio-ekonomskim uslovima izmedu urbanih i ruralnih sredina.

Tabela 25 — Deskriptivni parametri skupa zrelosti rukopisa prema mjestu stanovanja

Varijabla Std. Std. Error
Grupa N Mean Deviation Mean

Zrelost Urbana 112 1.1518 .36043 .03406

rukopisa Ruralna 38  1.2895 45961 .07456

Legenda: N —broj ispitanika, Mean — aritmeti¢ka sredina, Std. Deviation — standardna

devijacija, Std. Error Mean — standardna greska aritmetic¢ke sredine

Tabela 25 prikazuje deskriptivne parametre zrelosti rukopisa u€enika iz urbanih 1
ruralnih sredina. Analiza ovih podataka omogucava uvid u razlike izmedu dvije grupe
ispitanika. Ucenici iz urbanih sredina imaju prosjecnu vrijednost zrelosti rukopisa od 1.1518,
$to je nesto nize u odnosu na ucenike iz ruralnih sredina, gdje je prosjek 1.2895. Ovo ukazuje

da su rukopisi u€enika iz urbanih sredina nesto skladniji ili bliZi standardima.

Standardna devijacija koja ukazuje na rasprSenost podataka veca je kod ucenika iz
ruralnih sredina (0.45961), nego kod ucenika iz urbanih sredina (0.36043). Ovo ukazuje na

vecu varijabilnost u kvalitetu rukopisa u€enika u ruralnim sredinama.

Standardna greska aritmeticke sredine je manja za urbanu grupu (0.03406), nego za
ruralnu grupu (0.07456). Ovo znaci da su rezultati za urbanu grupu precizniji, s manjim
odstupanjima od stvarne prosjecne vrijednosti. Podaci pokazuju da ucenici iz urbanih sredina

imaju ujednacenije rukopise, dok ucenici iz ruralnih sredina pokazuju vecu varijabilnost. lako
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je prosjecna zrelost rukopisa u ruralnim sredinama nesto visa, standardna devijacija pokazuje

znacajne razlike unutar te grupe.

Tabela 26 - Kvalitet rukopisa u odnosu na sredinu

Sredina Rukopis Broj %

Urbana Skladan 84 75
Nije skladan 7 6,25
Disgrafi¢an 19 16,96
Izuzetno disgrafi¢an 2 1,78
Ukupno 112 100

Ruralna Skladan 30 78,95
Nije skladan 2 5,26
Disgrafi¢an 4 10,53
Izuzetno disgrafican 2 5,26
Ukupno 38 100

Vecina uclenika (75%) ima skladan rukopis, Sto ukazuje na relativno visok nivo
uskladenosti s o¢ekivanim standardima. Mali procenat ucenika (6,25%) ima neskladan rukopis,
dok je 16,96% disgrafi¢nih, a 1,78% izuzetno disgrafi¢nih. Ovi podaci ukazuju na nesto bolji
prosjecni kvalitet rukopisa u odnosu na ruralnu sredinu.

Ukupno 78,95% ucenika iz ruralne sredine ima skladan rukopis, §to je nesto vise nego u
urbanim sredinama. Medutim, primjetno je da je procenat izuzetno disgrafi¢nih ucenika u
ruralnim podrucjima (5,26%) visi nego u urbanim sredinama. Takode, neskladan rukopis ima
5,26%, a disgrafi¢nih ucenika je 10,53%. Rezultati pokazuju da postoji veca raznolikost u
kvalitetu rukopisa u ruralnim sredinama, gdje je veci procenat izuzetno disgrafi¢nih ucenika,
dok su ucenici iz urbanih sredina neSto ravnomjernije rasporedeni prema kvalitetu rukopisa.
Ovi podaci mogu ukazivati na razlike u obrazovnim uslovima i1 podrici koja je dostupna

ucenicima u razli¢itim sredinama.
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Tabela 27 - Deskriptivni parametri skupa kvaliteta rukopisa prema sredini

Varijabla Std. Std. Error
Grupa N Mean Deviation Mean

Kvalitet Urbana 112 1.4554 .83707 .07910

rukopisa Ruralna 38 1.4211 .88932 14427

Tabela 27 daje pregled deskriptivnih parametara kvaliteta rukopisa u urbanim i ruralnim
sredinama. Ukupni rezultati pokazuju minimalne razlike izmedu ove dvije grupe. Aritmeticka
sredina (Mean): Kvalitet rukopisa u urbanoj sredini (1.4554) i ruralnoj sredini (1.4211)
pokazuje vrlo male razlike. Standardna devijacija: Urbana sredina ima ne$to manju
varijabilnost rezultata (0.83707) u poredenju sa ruralnom sredinom (0.88932). Standardna
greSka: GreSka aritmeticke sredine je manja u urbanoj grupi (0.07910) zbog veceg uzorka, dok

je ururalnoj grupi veca (0.14427).

Tabela 28 — Rezultati t-testa za nezavisne uzorke

Varijable Mean urbana | Mean ruralna t-test df p

Zrelost rukopisa 1,15 1,28 -1,89 148 0,06
Kvalitet 1,45 1,42 0,21 148 0,84
rukopisa

Aritmeticke sredine za urbanu grupu i ruralnu grupu su 1.15 1 1.28, respektivno. T-
vrijednost od -1.89 ukazuje na negativnu razliku izmedu sredina. P-vrijednost je 0.06, $to je
1znad standardnog praga od 0.05, $to znaci da razlika nije statisticki znac¢ajna. To znaci da, 1ako
postoji mala razlika u zrelosti rukopisa izmedu ucenika iz urbanih 1 ruralnih sredina, ta razlika

nije dovoljna da se smatra statisti¢ki zna¢ajnom.

Aritmetic¢ke sredine za urbanu i ruralnu grupu iznose 1.45 i 1.42, Sto ukazuje na vrlo
malu razliku izmedu grupa. T-vrijednost je 0.21, a p-vrijednost 0.84, §to je znatno iznad 0.05,
Sto znaCi da razlika nije statisticki znacajna. Ova visoka p-vrijednost ukazuje da nije bilo

znacajnih razlika u kvalitetu rukopisa izmedu ucenika iz urbanih i ruralnih sredina.
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ZAKLJUCAK

U prvom poglavlju se govori o osnovnim potesko¢ama u pisanju s kojima se ucenici
mogu suociti. Razmatraju se karakteristike tih poteskoca, kao i razliciti oblici koji se mogu
javiti, poput disgrafije i disleksije. Takode, u ovom poglavlju se analiziraju faktori koji uticu
na ucestalost ovih poteskoca, te se diskutuje kako one mogu uticati na efikasan obrazovni

napredak.

U drugom poglavlju obradene su strategije i pristupi za prevazilazenje poteskoca u
pisanju. Fokusirali smo se na razlic¢ite metode i tehnike koje nastavnici koriste kako bi pomogli
ucenicima s poteSko¢ama u ucenju pisanja. Tu spadaju individualni rad s djecom,
prilagodavanje zadataka, planiranje specificnih aktivnosti i koriS¢enje asistivnih tehnologija.
Takode, razmatrili smo vaznost uloge nastavnika u prepoznavanju i rjeSavanju problema

ucenika.

U tre¢em poglavlju analizirali smo saradnju izmedu razlic¢itih aktera koji su ukljuceni
u obrazovanje 1 podrSku djeci s poteSko¢ama u pisanju. Razmatrili smo oblike saradnje izmedu
nastavnika, roditelja, kolega i stru¢nih saradnika (poput pedagoskih i psiholoskih sluzbi) i kako

ova saradnja moze doprinijeti uspje$nijem procesu ucenja i prevazilazenju poteskoca u pisanju.

Istrazivanje je realizovano s ciljem da se utvrdi nac¢in na koji se u drugom ciklusu
crnogorskih osnovnih §kola pruza pomo¢ i podrska djeci s potesko¢ama u pisanju. Za dobijanje
podataka koristili smo anketni upitnik za nastavnike i1 dvije skale za ucenike. Uzorak

istrazivanja sacinjavalo je 120 nastavnika 1 150 uc¢enika drugog ciklusa osnovne skole.
Rezultati istrazivanja su pokazali sljedece:

e Ucenici drugog ciklusa osnovne $kole imaju poteSkoc¢a u pisanju.

e Nastavnici uenicima s poteSkoCama u pisanju prilagodavaju zahtjeve prilikom
prezentovanja nastavnih sadrzaja.

e Nastavnici primjenjuju individualni oblik rada u cilju pruZzanja pomoc¢i i podrske djeci
s poteSko¢ama u pisanju.

e Clanovi pedagosko-psiholoske sluzbe pruzaju pomoé i podrsku udenicima s

poteskocama u pisanju.
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e Individualni oblik saradnje je dominantan u saradnji izmedu nastavnika i roditelja djece

s poteskocama u pisanju.

U skladu sa navedenim rezultatima, mozemo potvrditi sporedne, a time i glavnu
hipotezu kojom se pretpostavilo da se u drugom ciklusu crnogorskih osnovnih skola pruza
pomoc i podrska ucenicima s potesko¢ama u pisanju na nacin koji je baziran na implementaciji
adekvatnih strategija rada (prilagodavanje zahtjeva, individualni rad) i kontinuiranoj saradnji

nastavnika s pedagosko-psiholoskom sluzbom i roditeljima.

Jedno od mogucih ogranicenja ovog istrazivanja moze biti nizak nivo interesovanja i
motivacije ispitanika da pruze odgovore na postavljena pitanja. Takode, postoji mogucnost da
ispitanici daju subjektivne odgovore. Dodatno, postoji rizik od nesporazuma u vezi s

tematikom od strane nastavnika, §to bi moglo uticati na ta¢nost prikupljenih podataka.
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PRILOG 1

AnkKketni upitnik za uditelje

Postovani ucitelji/uciteljice,

U toku je istrazivanje na temu: Pomoc i podrska djeci s poteSko¢ama u pisanju u drugom
ciklusu osnovne Skole. Molimo da iskreno odgovorite na postavljena pitanja, te na taj nacin

doprinesete izradi master rada na istu temu.

Pol
Muski

Zenski

Strucna sprema:

a) Visoka stru¢na sprema
b) Visa stru¢na sprema

c) Stepen magistra

Godine radnog staza:

a) Od0do5

b) Od6do 10

c) Od1ldo16

d) Od17do 23

e) Od 24 do 28

f) Od29do 33

g) Preko 33 godine
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1. Dalidjeca s poteskocama u pisanju, po VaSem misljenju, imaju problema sa
usvajanjem nastavnih sadrzaja?
a) Imaju
b) Uglavnom imaju
c) Uglavnom nemaju

d) Nemaju

2. Na koji nacin nastavne sadrzaje prilagodavate djeci s poteSko¢ama u pisanju?

3. Da li u€eniku s poteskocama u pisanju postupno objaSanjavanje pojmove i zadatke?
a) Da
b) Uglavnom da
c) Po potrebi
d) Uglavnom ne
e) Ne

Ukoliko ste odgovorili sa da, navedite u kojim situacijama to najée$ce koristite?

4. Da li nastavne zadatke dijelite na manje djelove i jasno strukturirate da bi ucenik s
poteskocama u pisanju lakSe shvatio §ta se od njega ocekuje?
a) Da
b) Uglavnhom da
c) Uglavnom ne

d) Ne
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Ukoliko ste odgovorili sa da, obrazlozite svoj odgovor.

. Daliuceniku s potesko¢ama u pisanju dajete dovoljno vremena za izvrSavanje zadatka?
a) Dajem

b) Uglavnom dajem

c) Uglavnom ne dajem

d) Ne dajem

. Koliko ¢esto osiguravate dodatno vrijeme uc¢eniku s potesko¢ama u pisanju za izvrSenje
odredenog zadatka?

a) Uvijek

b) Veoma Cesto

c) Cesto

d) Ponekad

e) Rijetko

Da li primjenjujete individualni oblik rada u cilju pruzanja pomoc¢i i podrske djeci s
potesko¢ama u pisanju?

a) Primjenjujem

b) Uglavnom primjenjujem

c) Uglavnom ne primjenjujem

d) Ne primjenjujem

. U kojim aktivnostima najces$¢e primjenjujete individualni oblik rada u cilju pruzanja

pomoci 1 podrske djeci s poteSko¢ama u pisanju?
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9. Dali tokom individualnog rada s djecom koja imaju poteskoce u pisanju primjenjujete
vjezbe za razvijanje taktilne percepcije?
a) Da
b) Uglavnom da
c) Uglavnom ne
d) Ne

Ukoliko ste odgovorili sa da, navedite koje su to vjeZbe.

10. Da li tokom individualnog rada s djecom koja imaju poteskocée u pisanju primjenjujete
vjezbe orijentacije?
a) Primjenjujem
b) Uglavnom primjenjujem
c) Uglavnom ne primjenjujem

d) Ne primjenjujem

Ukoliko ste odgovorili sa da, navedite koje su to vjezbe.

11.Da li u radu s djecom koja imaju poteskoce u pisanju primjenjujete vjezbe za
automatizaciju oblika slova?
a) Primjenjujem
b) Uglavnom primjenjujem
¢) Uglavnom ne primjenjujem

d) Ne primjenjujem
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12. Koje su najefikasnije strategije individualnog pruzanja pomo¢i i podrSke djeci s

potesko¢ama u pisanju?

13. Da li saradujete s pedagosko-psiholoskom sluzbom u cilju pruzanja pomoc¢i i podrske
djeci s poteskoc¢ama u ucenju?
a) Da
b) Povremeno
c) Ne

14. Da li su ¢lanovi pedagosko-psiholoske sluzbe ukljuceni u proces pruzanja pomoéi i
podrske djeci s potesko¢ama u pisanju?
a) Jesu
b) Uglavnom jesu
c) Uglavnom nijesu
d) Nijesu

Ukoliko ste odgovorili sa da, navedite na koji nacin su ukljuceni.

15.Da 1li Vam c¢lanovi pedagosko-psiholoske sluzbe daju odredene sugestije u cilju
kvalitetnijeg pruZanja pomo¢i i podrSke djeci s poteSkoama u pisanju?
a) Da
b) Povremeno
c) Ne

Ukoliko ste odgovorili sa da, navedite koje sugestije dobijate od strane ¢lanova pedagosko-
psiholoske sluzbe koje se odnose na proces pruzanja pomoci i podrske djeci s poteSkocama u

pisanju.
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16. Da 1i ste zadovoljni saradnjom s pedagosko-psiholoskom sluzbom u cilju pruzanja
pomoc¢i 1 podrske djeci s poteskocama u pisanju?
a) Zadovoljan/a sam
b) Uglavnom sam zadovoljan/a

c) Uglavnom nijesam zadovoljan/a

17. Da i ste tokom inicijalnog obrazovanja stekli dovoljno kompetencija za pruzanje
pomo¢i i podrske djeci s potesko¢ama u pisanju?
a) Jesam
b) Uglavnom jesam
c) Uglavnom nijesam

d) Nijesam

18. Da li usavrsavate Vase kompetencije u cilju adekvatnijeg pruzanja pomoc¢i 1 podrske
djeci s poteSkocama u pisanju?
a) Da
b) Ne

Ukoliko ste odgovorili sa da, navedite na koji nacin usavrSavate kompetencije.

19. Sa kojim poteskocama se susrecete prilikom pruzanja pomoc¢i i podrske djeci s

poteskocama u pisanju?
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20. Sta bi trebalo uraditi u cilju unapredenja kvaliteta pruzanja pomoéi i podrske djeci s

potesko¢ama u pisanju?
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